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OZET

SEKIZINCI SINIF MATEMATIK DERSI BECERI TEMELLI SORULARIN
ANLASILMASINDAKI GUCLUKLERIN ARASTIRILMASI: BITLIS iLT ORNEGI

Bihan YAMAC

Yiiksek Lisans Tezi

Bitlis Eren Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Matematik Anabilim Dali
Danisman: Dog. Dr. Ali CAKMAK
Mayis 2022, 60 sayfa

Bu arastirmanin amaci sekizinci sinif matematik beceri temelli sorularin anlasilmasindaki
giicliiklere iligkin 6gretmen ve 6grenci degerlendirmeleri belirlemektir. Arastirmanin ¢aligma
grubunu 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Bitlis ilinde, farkli okullarda gérev yapan 30 ortaokul
matematik 6gretmeni ve farkli okullardaki 205 sekizinci siif dgrencisi olusturmustur.Yapilan
arastirma nitel ve nicel bir arastirma olup bu arastirmada olgubilim deseni kullanilmigtir.
Arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan uzman goriisleri dikkate alinarak
yapilandirilmig gériisme formlar: ve anket ¢alismasi yer almaktadir. Ogretmenlere yonelik yapilan
goriisme formunda elde edilen veriler igerik analiz yontemi ile degerlendirilmistir. Ogretmen ve
ogrencilere yonelik yapilan anket ¢aligmalarinda betimsel analiz yontemi kullanilarak bulguya
ulasilmigtir. Verilerin analizi asamasinda, frekans ve yiizde degerleri kullanilmistir. Arastirmadan
elde edilen bulgulara gore 6gretmenler 6grencilerin matematik beceri temelli sorular1 anlamada ve
yorumlamada gii¢liik yasadiklarmi belirtmislerdir. Ogrencilere yonelik yapilan galismada da
ogrencilerin beceri temelli sorulari ¢dzmede giigliik yasadiklari goriilmiistiir. Ogretmenler,
MEB’in matematik ders kitabinin beceri temelli sorularin 6gretiminde yetersiz kaldigini ifade
etmislerdir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore matematik 6gretim programi kazanimlari ile
LGS matematik beceri temelli sorularinin uyumlu olmadigi bulgusuna varilmistir. Yapilan
arastirmada uzaktan egitim siirecinde Ggretilen matematik beceri temelli sorularin, yiiz yiize
egitimde yapilan 6gretim kadar etkili olmadig1 ve 6grencilerin beceri temelli sorular1 ¢dzerken

yeterli hazirbulunusluga sahip olmadig gézlemlenmistir. Ogretmenlerin bircogu sorularin giigliik



diizeyinin yiiksek olmasindan dolay1 ayirt ediciliginin olmadigin1 ve 6grencilerde kaygi diizeyini
artirdigii ifade etmislerdir. Ogrencilerde Kitap okuma aliskanligi ve diizenli ders ¢alisma gibi
basar1y1 artiracak onemli etkenler arastirilmistir. Ayrica 6grencilerde 6rnek soru ¢éziimii ve ek

kaynak ihtiyaci ile ilgili ¢alismalar yapilmis olup bu ¢alisma sonucunda bazi bulgulara ulasilmistir.

Anahtar kelimeler: Beceri temelli sorular, sekizinci sinif, matematik 6gretmenleri, 8. sinif

Ogrencileri



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE CHALLENGES IN UNDERSTANDING SKILL-BASED
QUESTIONS IN EIGHTH GRADE MATHEMATICS: BITLIS PROVINCE SAMPLE

Bihan YAMAC

Master Thesis

Bitlis Eren University Graduate Education Institute
Department of Mathematics
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Ali CAKMAK
May 2022, 60 pages

The purpose of this research is to determine teachers' and students' evaluations regarding
difficulties in understanding eighth grade math skill-based questions. The study group of the
research consisted of 30 secondary school mathematics teachers working in different schools and
205 eighth grade students in different schools in Bitlis province in the 2020-2021 academic year.
The research is a qualitative and quantitative research and a phenomenological design was used in
this research. In the research, there were interview forms and questionnaires structured by the
researcher, taking into account the expert opinions, as data collection tools. The data obtained in
the interview form for the teachers were evaluated with the content analysis method. The findings
were reached by using the descriptive analysis method in the survey studies conducted for teachers
and students. During the analysis of the data, frequency and percentage values and chi-square test
were used. According to the findings obtained from the research, the teachers stated that the
students had difficulties in understanding and interpreting the mathematical skill-based questions.
In the study conducted with students, it was observed that students had difficulties in solving skill-
based questions. Teachers stated that the mathematics textbook of the Ministry of National
Education was insufficient in teaching skill-based questions. According to the findings obtained
in the study, it was found that the mathematics curriculum achievements and LGS mathematics
skill-based questions were not compatible. In the study, it was observed that the mathematical
skill-based questions taught in the distance education process were not as effective as the teaching

in face-to-face education and that the students did not have sufficient readiness to solve the skill-



based questions. Most of the teachers stated that the questions didn't have distinctiveness due to
the high level of difficulty and this increased the level of anxiety of students. Important factors
that would increase the success of students such as reading habits and regular study were
investigated. In addition, studies on sample question solving and the need for additional resources

have been carried out on students, and some findings have been reached as a result of this study.

Keywords: Skill-based questions, eighth grade, mathematics teachers, 8th grade students
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ONSOZ

Toplumsal degismenin hizla gergeklestigi bir siiregte bu degisimden en ¢ok etkilenen
alanlardan biri egitimdir. Modern ¢agda egitimdeki uygulamalar da degiserek yerini cagdas
ogrenmelere birakmistir. Bireyden istenen bilgiyi nerede ve nasil elde edecegini, ne sekilde
kullanacagini, giinliik hayatta karsilastig1 problemleri nasil ¢dzecegini bilmesi beklenmektedir.
Ulkemizde son yillarda egitim sisteminin giincellenmesi 6zellikle matematik egitimi {izerine
yapilan miifredat degisiklikleri ve okudugunu anlama ve yorumlama becerileri lizerine
yogunlagmistir. Ayrica yasanan bu gelismeler sinav sisteminin degismesine neden olmus, alt
diizey beceri gerektiren sorular, yerini beceri temelli sorulara birakmistir. Ayn1 zamanda PISA,
TIMMS gibi uluslararasi sinavlarda yer alan sorularin da bulundugu soru tiplerine paralel olarak
sorular hazirlanmistir.

Aragtirmanin amaci1 2018- 2019 egitim-6gretim yilindan itibaren Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan uygulamaya baglanan matematik beceri temelli sorular hakkinda &gretmen ve
Ogrencilere yonelik arastirma yapilarak karsilasilan giigliikkleri arastirmak, buna uygun ¢6ziim
Onerileri sunmaktir. Ayrica kazanim, icerik, egitim durumlari, uzaktan egitim siireci, bunlarin
degerlendirilmesi ve buna benzer alt bagliklar seklinde ele alinmistir. Burada Bitlis ili bir 6rneklem
olarak ele alinmig, LGS sinavinda matematik beceri temelli sorular yer aldigi i¢in beceri temelli
sorular ile ilgili arastirmada, 8. smifta 6grenim goren Ogrenciler lizerinde anket g¢aligmasi
yapilmistir. Ayrica 8. sinif kademesinde egitim veren matematik Ogretmenleri ile goriisme ve

anket caligsmasi yapilarak degerlendirilmistir.
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1. GIRIS

Calismanin bu boliimiinde problem durumu, arastirmanin amaci, varsayimlar, ¢alismanin
sinirliliklari, tanimlar, kuramsal ¢er¢eve ve konu ile ilgili arastirmalarin alt basliklar1 yer

almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Bilgiye ulasmanin kolaylastigi, teknolojik imkanlarin {ist seviyede oldugu cagimizda
ezberci egitimin degistirilerek 6grencinin gelisimini destekleyecek nitelikte bir sistemin esas
alinmasi gerekir. Bu paralelde egitim sisteminin 6grencinin gelisimini saglayacak yapilandirmaci
bir uygulama cercevesinde yapilmasi, 6grencinin tiim yonleri ile gelisimi i¢in dnem arz eder.
Ogrenciye hazir sunulan bilgilerin yeni ve farkli bilgilerin olusumunu engellemekle birlikte
diisiinceyi yapilandirmayan bireylerin ortaya ¢ikmasina neden olur. Bilgi caginda yeni bilgilerin
iiretiminin olmamasi bilim ve teknikte ilerlemeyi saglamak yerine var olan1 kullanmak ve yerinde
saymak sonucunu dogurur.

Yasadigimiz ylizyilda teknoloji ve bilim hizli bir siiregten gecerek yasantimizda degisimler
gostermektedir. Toplumsal hayatta yasanan bu degisimler bilginin iiretilmesine, kullanilmasina ve
aktarilmasina yonelik farkli yaklasimlari zorunlu kilmistir. Egitim, bu degisimden etkilenerek
glinimiizde baska bir boyut kazanmustir (Cerit vd., 2014). Bu degisimle birlikte Ogretimi
ezberlenerek degil anlamlandirarak 6grenen, sorgulayan, arastiran, elestirel diisiinme yollarini
gelistiren, bilgiyi zihninde yapilandiran ve analiz giiciine Sahip bireyler yetistirmek egitim ve
ogretimin temel hedefi olmustur. Bilgi ¢aginda bireyden beklenen bilgiyi ezberleyip aktarma
yerine; bilgiyi anlama, yorumlama, onceki bilgilerle iliskilendirme ve yeni bilgiler elde edip bu
bilgileri yasantisina aktarmasidir (Sargin, 2016). Bu kapsamda 6grencilerin iist diizey diisiinme
becerileri kazanmasi gliniimiizde 6nem kazanmustir.

Egitimde temel amag bireylerin kisilik kazanmasini saglamak ve toplumsal refah diizeyinin
tyilestirilmesidir. Bunun yan sira egitim, kisinin yasami boyunca davraniglarinda istendik yonde
degisiklikler yapmasina imkan tanir (Bas, 2004). Yasadigimiz yiizyilda her alanda yenilesme ve
donilisiim yasanmakla birlikte bircok yenilikler yapilmaktadir. Bu degisimlerden en c¢ok
etkilenenlerin basinda egitim yer almaktadir.

Matematik egitimi ile bireylere kazandirilmak istenen davranis, karsilastigi sorunlari

problem ¢ozme yaklasimiyla ¢ozebilecegi diisiinme sekli kazandirmaktir. Buna paralel olarak
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matematik; bireylere farkli tecriibeleri analiz edecekleri, tahminde bulunacaklari ve problem
¢ozecekleri, dil ve sistem gelistirecek imkani saglamaktadir (MEB, 2014). Matematik 6grenmenin
temel hedefi bireylere matematiksel kavram kazandirmak, bireyleri bilgi ve beceri yoniinden
gelistirmektir. Matematigin gilinlilk yasamda kullanilmas1 da bu temel kavram ve becerilerinin
ogrenilmesindeki amaglara dayanak olusturur (Altun, 2011). Milli Egitim Bakanligi (MEB) Talim
Terbiye Kurulu Bagkanlig1 tarafindan belirlenen matematik 6gretim programlar: farkli diizeylerde
temel matematiksel bilgi, beceri ve anlayis kazandirmay1 hedefler. Ayrica iyi bir gelecek beklentisi
igin farkli diizeylerde giris sinavlarinin yapilmasi bu hedefler i¢in temel olusturan galismalardir
(MEB, 2018b).

Okullarda istenilen hedefe ulagsmak ve Ogrencilerin st Ogretim kademelerine
yerlesmelerini saglamak amaciyla MEB her yil sinavlar diizenlenmektedir (Can, 2017).
Ogrencilerin gelecekleri ile ilgili hedef belirlemede énemli bir yere sahip olan sinav sistemleri;
Ogrencileri, 6gretmenleri ve velileri yakindan ilgilendirmektedir. Bu sinav sitemlerinin degismesi
ile birlikte sinavin uygulama yontemi, igerigi ve degerlendirme kriterleri gibi farkli alanlarda
degisikleri de beraberinde getirmistir (Din¢ vd., 2014). Egitim sistemindeki bu degisimlerin
gerekceleri ekonomik, sosyal ve Kkiiltiirel olabilecegi gibi PISA, TIMSS, PIRLS gibi sinavlarin
sonuglarimin da etkili oldugu sdylenebilir (MEB, 2017).

Tiirkiye’de 2018 yilindan Once liseye yerlestirmeye yonelik yapilan sinavlar daha ¢ok
bilgiyi 6n plana alan, ezbere dayali olarak yapilmaktaydi. Bu sinavlardaki sorular yorum yapma
ve yaratict diisiinme becerilerinden uzakti (Karakaya vd., 2020). Uluslararasi sinavlarda istenilen
basari elde edilemeyince Liselere Gegis Sisteminde beceri temelli sorulara yer verilmis olup yeni
sinav sistemi ile sorularin ezbercilikten uzak, yorum yapabilen ve bilgiyi kullanabilen 6grencilerin
yetismesine katki saglamasi amaglamistir (Batur vd., 2018). Yeni sinav sistemi ile MEB, beceri
temelli sorular araciligiyla 6grencilere yaratici diigiinme, problem ¢dzme, elestirel diisiinme, gibi
tist diizey beceriler kazandirmay1 amaglamistir. Ayrica bu sorular giinliikk yasamla iligkilendirilerek
ogrencilere aktarilmigtir (MEB, 2019b). LGS smavinda yapilan bu degisiklikler, sinava giren
ogrencilerin bu problemleri ¢6zerken zorlanmalarina ve bu da dgrenciler lizerinde kaygi ve strese
yol agmistir (Kizkapan ve Nacaroglu, 2019). Beceri temelli sorularda yer alan problemlerden
alisilagelmis problemlerle farklilik teskil ettigi icin 6grenciler bu sorulari ¢éziimlemede sorun
yasamaktadirlar (Kaplan ve Bozkus, 2021). Yaptigimiz bu arastirma Bitlis ilinde sekizinci sinif
matematik beceri temelli soru ¢éziimlerinde karsilasilan giigliikleri 6gretmen ve 68renci agisindan
belirlemektir. Ogretmenler ve grenciler ile yapilan bu galismanin matematik beceri temelli

sorularda karsilasilan giigliikler ile ilgili sorunlarin ¢6ziimiine katki saglayacag diisiiniilmektedir.
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1.2. Problem Ciimlesi

Arastirmada Sekizinci sinif matematik dersi beceri temelli sorularin anlasilmasindaki

giicliikler arastirilarak problemler lizerinde yanit aranmustir.

1.3. Alt Problemler

1. Ogrenciler matematik beceri temelli sorular1 anlamakta ve yorumlamakta gii¢liik yastyor mu?
2. Ogretmenler beceri temelli sorularin 6grenci seviyesine uygun oldugunu diisiiniiyor mu?

3. Ogretmenler ve dgrenciler matematik ders kitaplarinin, beceri temelli sorularin ¢dziimiinde
ogretmenlere ve dgrencilere rehberlik yaptigini diisiiniiyor mu?

4. Ogretmenler matematik beceri temelli sorularin LGS’ de giivenilir ve ayirt edici oldugunu
diisiiniiyor mu?

5. Ogrenciler matematik beceri temelli sorularin ¢oziimiinde gerekli hazirbulunusluga veya
yeterlige sahip mi?

6. Uzaktan egitim siirecinde ¢6ziilen matematik beceri temelli sorular 6grencilere katki sagladi
mi1?

7. Ogretmenler LGS’ de sorulan matematik sorularmin dersin kazanimlariyla uygun oldugunu
diisiiniiyor mu?

8. Ogrenciler LGS’ ye hazirlanma siirecinde matematik beceri temelli sorular ¢dzerken sorulara

kars1 6z yeterlilik ve inang kayb1 yastyor mu?

1.4. Arastirmanin Amaci

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanan beceri temelli sorular ilk kez 2018-2019
yilinda yaymnlanmistir. Arastirmanin amaci, LGS sinavindaki MEB tarafindan hazirlanan
matematik beceri temelli sorularin anlasilmasindaki giigliiklerin arastirilip incelenmesidir. Bu
caligma matematik 6gretmenlerinin ve sekizinci simif dgrencilerinin matematik beceri temelli
sorulara yonelik gorlis ve tutumlarinin belirlenip ortaya konmasimi hedeflemektedir. Bununla
birlikte 6gretmenlerin ve ogrencilerin beceri temelli sorularin egitim ortamlarina etkilerini ve
beceri temelli sorulara yonelik farkindaliklarini ele almaktir. Bu baglamda 6gretmenler ve
ogrenciler lizerinde gergeklestirilen arastirma, matematik beceri temelli sorularda karsilasilan

giicliikler ile ilgili ¢6zlim Onerileri gelistirmede daha kapsamli bilgiye ulasmamizi saglar.
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1.5. Arastirmanin Onemi

Yasadigimiz yiizyilin en belirgin 6zelligi olan degisim, toplumsal hayatta kendini
gostermektedir. Egitim sistemleri de bu degisime uyumlu hale getirilerek toplumsal hayatin
ihtiyaglarim1 karsilayacak donanima sahip olmaya caligmistir. Bu kapsamda MEB, 6gretim
programlari, merkezi sinavlar ve kademeler arasi gegis sisteminde bir dizi degisiklige gitmistir.
Son yillarda gerceklestirilen tiim sinavlarin amaci, 21. yiizyil becerilerine doniik olarak akil
yiiriitme, elestirel diisiinme, yorumlama, tahmin etme ve benzeri zihinsel becerilerin sinanmasi
bicimindedir. Bunlarla birlikte ¢esitli kavramlar, olgular ve formiillerin ezberlendigi bir 6lgme
anlayisindan temel zihinsel becerilerin Olgiildiigii bir dlgme anlayisina gecisin saglanmasi
hedeflenmistir.

Giiniimiiz yiizyilinda yapilandirmaci egitim sistemi {izerine kurgulanan egitim modeli
beceri temelli sorulari igine alarak dnem kazanmustir. Ogretmenler ve dgrenciler burada aktif rol
alarak bu parcanin en &nemli temel taslarini olusturmaktadir. Ogretmenler ve dgrenciler ile
yapilacak olan bu g¢alisma siireci gormemizi saglamada 6nemli bir etken olacaktir. Yapilan bu
arastirmayla, LGS sinavindaki MEB tarafindan hazirlanan matematik dersi beceri temelli sorulara
iliskin sekizinci sinif matematik 6gretmenlerinin ve 6grencilerinin goriisleri incelenmistir. Ayrica
Bitlis ili matematik dersi netlerinin ve ulusal capta matematik dersi sinav ortalamalarinin artmasina
yonelik hedefler ortaya konulmasi amaclanmistir. Bununla birlikte 6gretmen ve 6grencilerin
matematik dersi beceri temelli sorularin egitim ortamlarmna etkilerini ve beceri temelli sorulara
farkindaliklari ele alinmigtir. Ozellikle Bitlis ilinde bulunan sekizinci sinif matematik dgretmenleri
ve ogrencileri ile yiliz ylize goriismeler ve anketler gergeklestirilerek, katilimcilarin matematik
dersi beceri temelli sorulara yaklasim tarzi belirlenmistir. Ogretmen ve dgrencilerle yapilan bu

calisma karsilagilan problemi gérmede 6nemli bir etken olacagi diisiiniilmektedir.

1.6. Sayiltilar

Bu arastirmada;
1. Ogretmenlerin ve 6grencilerin samimiyetle ve dogru olarak sorular1 yamtladiklari,
2. Segilen orneklemin, Bitlis ilinde okuyan sekizinci sinif dgrencilerinden olusan evreni temsil
ettigi ve 6gretmenlerin beceri temelli sorular1 degerlendirebilecek diizeyde deneyime sahip oldugu

varsayilmistir.



1.7. Smirhliklar

Bu arastirma;
1. 2020-2021 egitim-6gretim yil1 ile sinirhdir.
2. Bitlis ilindeki ortaokullar ile sinirhidir.
3. Bitlis iline bagli resmi ve 6zel ortaokullarda 8. sinif matematik derslerinde 8. siniflarda derse
giren matematik 6gretmenleriyle sinirlidir.

4, Bitlis ilinde 6grenim goren 8. sinif 6grencileri ile sinirlidir.

1.8. Tanimlar

Beceri: Kisinin yetenegine ve 6grenimine bagli olarak bir isi basarma, geregine uygun olarak
yapabilme ve gerektigi gibi sonuglandirma yetenegi olarak tanimlanir (Kelimeler, 2022).

LGS: Liselere gegis sistemi ile uygulanan merkezi sinavda 6grencilerin performanslarina gére fen
liseleri, sosyal bilimler liseleri, 6zel program ve proje uygulayan egitim kurumlari ile mesleki ve
teknik Anadolu liselerinin Anadolu teknik programlarina yerlestirilen sinavdir (MEB, 2018a).
Beceri temelli sorular: Yenilenen egitim sistemi ile birlikte ortaya ¢ikan ve 6grencilerde {ist
diizey diisiinme ve elestirel diistinme becerilerini gelistiren sorulara denir. Ayrica glinlimiizde

“yeni nesil soru” olarak da tanimlanmaktadir (Karakege, 2021).

1.9. Kuramsal Cerceve

Bu boliimde matematik dersinde kullanilan 6lgme ve degerlendirme, matematik egitimi ve
temel beceriler, beceri temelli 6gretim modeli, matematik okuryazarlig: ve Kitap okuma aligkanlig

lizerinde ¢aligma yapilmistir.

1.9.1. Matematikte Ol¢me ve Degerlendirme

Matematik 6gretim programi; hedeflenen problem ¢ozme, akil yiiriitme, iligskilendirme,
say1 ve islem becerisi, uzamsal beceri ve sekil becerisi gibi bir¢ok becerilerin gelistirilmesini
saglar. Ogrenme-ogretme siirecindeki etkinliklerle bu becerilere yonelik programda belirtilen
hedef davraniglarin kazandirilmasi amaglanmaktadir. Ayrica uygulanan programla belirlenen

hedeflere ulasilip ulasilmadigiin kontrolii ise programin 6lgme ve degerlendirme faaliyetleri

5



kapsaminda gergeklesmektedir (MEB, 2013). Yapilandirmaci egitim sisteminin kullanildig
giiniimiizde 6lgme ve degerlendirme, matematik 6gretim programinda 6nemli bir paya sahiptir
(MEB, 2019a). Yapilandirmaci egitim ile birlikte 6grencinin bilgiyi yapilandirdigi 6gretmen
merkezli bir dgretimden uzaklasarak 6grenci merkezli bir gretim yontemine gegilmistir. Ogretim
programindaki bu degisiklik, dersin igeriginde, 6gretim yontemlerinde, 6lgme ve degerlendirme
yontemlerinde degisiklige neden olmustur. 2019 Matematik Ogretim Programi’nda dlgme ve
degerlendirme faaliyetlerinin nasil olmas1 gerektigi su sekilde ifade edilmistir:

“Olgme ve degerlendirme ¢alismalar1 8gretim programinin tiim bilesenleri ile azami uyum

saglamali, kazanim ve aciklamalarin smirlar1 esas alinmalidir. Ogretim programi, dlgme

stirecinde kullanilabilecek 6lgme arag¢ ve yontemleri agisindan uygulayicilara kesin sinirlar
cizmez, sadece yol gosterir. Ancak tercih edilen G6lgme ve degerlendirme ara¢ ve
yonteminde, gereken teknik ve akademik standartlara uyulmalidir. Egitimde 6lgme ve
degerlendirme uygulamalar1 egitimin ayrilmaz bir pargasidir ve egitim siireci boyunca
yapilir. Olgme sonuglar1 tek basina degil izlenen siireglerle birlikte biitiinliik iginde ele
alinir. Bireysel farkliliklar ger¢eginden dolay1 biitiin 6grencileri kapsayan, biitiin 6grenciler
icin genel geger, tek tip bir 6l¢me ve degerlendirme yonteminden s6z etmek uygun degildir.

Ogrencinin akademik gelisimi tek bir yontemle veya teknikle dl¢iiliip degerlendirilmez.

Egitim sadece “bilme (diislince)” i¢in degil, “hissetme (duygu)” ve “yapma (eylem)” i¢in

de verilir; dolayisiyla sadece biligsel 6l¢timler yeterli kabul edilemez” (MEB, 2019a).

2019 Matematik Ogretim Programina gére oOlgme ve degerlendirme faaliyetleri
yiiriitiiliirken 6grenciye yonelik tasarlanan sorularin 6gretim programindaki kazanimlarla ve beceri
diizeyleriyle uyumlu olmasi beklenmektedir. Olgme ve degerlendirme dgretme ve dgrenmenin
diizeyini belirlemek amaciyla yapilan verilerin toplanmasi ve yorumlanmasini saglayan temel bir
islevi kapsamaktadir (Tan, 2019). Egitim ve 6gretimde kullanilan 6lgme ve degerlendirme siireci
bireylerin karar almasinda nemli bir rol {istlenir. Ust 6grenim kurumlarima yerlestirilme siirecinde
Olcme ve degerlendirme sonuglar1t 6nemli bir yere sahiptir (Karadiiz, 2009).

Gilinlimiizde yapilan sinav sisteminde Tiirkiye genelinde uygulanan sinavlar merkezi sinav
olarak gergeklestirilmektedir (Cepni vd., 2003). Ozellikle temel egitimden ortadgretime gecise
yonelik yapilan sinavlarda son yillarda biiyiik degisiklikler meydana gelmistir. Bu gegisler 2000’11
yillarin basinda Liselere Giris Smavi (LGS), 2004-2008 yillar1 arasinda Ortadgretim Kurumlari
Se¢me ve Yerlestirme Sinavi (OKS), 2008-2013 yillar1 arasinda 6., 7. ve 8. siniflara yonelik Seviye
Belirleme Siav1 (SBS) ve 2013 yilindan itibaren ise TEOG siavlari ile uygulanmaktaydi. Fakat
2017-2018 egitim O6gretim yilindan sonra TEOG uygulamasi kaldirilarak simdiki sistemde gegerli
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olan LGS sinavi gegerli olmustur (Buldur ve Acar, 2019). TEOG smavindan LGS’ ye gegisle
birlikte sorularda yenilenerek 6grencilerin list diizey zihinsel becerilerini kullanmaya yonelik
calismalar yapilmistir. Ogrenciler, LGS den aldiklar1 puanlar ile fen liseleri, Anadolu liseleri,
mesleki ve teknik Anadolu liseleri ve sosyal bilimler liselerine yerlesmektedir. Bu liselerden
Anadolu, fen ve sosyal bilimler liseleri, proje uygulayan egitim kurumlari, mesleki ve teknik
Anadolu liselerinin Anadolu teknik programlari nitelikli okullar arasinda bulunmaktadir (MEB,
2018a). Bu kapsamda LGS’de ¢ikan sorulara paralel olarak sistemde degisiklige gidilerek farkli
calismalar ¢ercevesinde programlar gelistirilmistir. LGS sinav sistemindeki sorular sayisal ve
sozel boliim olmak tizere iki boliime ayrilmistir. S6zel boliim; Tiirkge, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi,
T.C. inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliik ile yabanci dil; sayisal boliimde ise matematik ve fen bilimleri
alanlarindan sorular sorulmaktadir. LGS aym giin icerisinde, iki oturum halinde olup sozel
boliimde 50 soru ve sayisal boliimde 40 soru bulunmaktadir. Ayrica dnceki yillardaki sinavlara
gore derslerin soru sayisi ve sorularin katsayr degerleri de birbirinden farklidir. Tiirk¢e, matematik
ve fen bilimlerinin soru sayis1 20 ve katsayis1 4’tiir. Ingilizce, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, T.C.
inkilap tarihi derslerinde soru sayilari1 10 ve katsayilar1 1°dir (MEB, 2018a, 2019b).

Onceki sinav sistemlerinden farkli olarak uygulanan LGS sistemi ile matematik dersine
olan 6nemin artti@1 ve basariya daha ¢ok etki ettigi sdylenebilir. LGS sinavi ile birlikte beceri
temelli sorular 6nem kazanarak giiniimiizde yerini almistir. Bu soru tiirleri Tiirkiye’de daha ¢ok
PISA ve TIMSS gibi uluslararasi sinavlarin yapilmasi ile 6nem kazanmistir (Erden, 2020).
Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Teskilat1 (OECD) catis1 altinda uygulanan Uluslararast Ogrenci
Degerlendirme Programi (PISA) iilkelerin egitim faaliyetlerinin degerlendirildigi ve incelendigi
en yaygin arastirmalardan biridir (MEB, 2013). Tirkiye’de ilk defa uygulanan 2003 PISA
degerlendirmesine 29 OECD iiyesi iilke olmak {izere toplam 40 iilke katilirken 2018 yilinda
yapilan PISA degerlendirmesine 37 OECD iiyesi iilke ile birlikte toplamda 79 iilke katilmigtir
(MEB, 2019c). PISA’ya katilan iilke sayisinin donemsel olarak artmasi ve OECD iiyesi olmayan
tilkelerin de PISA’ya artan yogunlukta katilma istegi PISA’y1 dnemli hale getirmistir. Ogrencilerin
orglin egitim boyunca edindikleri bilgi ve becerilerin gilinlik yasamda ne kadarini
kullanabildiklerini saptamak PISA aragtirmasinin temel amaglari arasindadir (MEB, 2019¢; MEB,
2013).

PISA 2018’¢ katilan 79 iilkenin matematik alanindaki ortalama puanlar1 325 ile 591
arasinda degismektedir. Katilimc1 79 iilkenin matematik alanindaki ortalama puan1 459, 37 OECD
ilkesinin matematik alanindaki ortalama puani ise 489 olarak hesaplanmistir. Tiirkiye, PISA

2018’¢ katilan 79 iilke arasinda matematik alaninda 42. sirada, 37 OECD iilkesi arasinda ise 33.
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sirada yer almaktadir (MEB, 2019c). Bu c¢ergevede egitimin kalitesinin artirilmasi ve OECD
ortalamasinin yakalanmasi icin MEB tarafindan 6gretim programlarinda degisiklige gidilmekte,
okullarda atdlye smiflar1 agilmakta, sinavlarin amaci, igerigi ve soru tipleri yeniden
diizenlenmekte, basarinin Olgiilmesinde kullanilan Olgiitler ve degerlendirme bigimleri
cesitlendirilmekte ve Ogretmen yetistirme programlari gilincellenmektedir (MEB, 2018b).
Matematik okuryazarligi becerileri alaninda OECD ortalamasinin yakalanmasi i¢in Milli Egitim
Bakanhigi Olgme, Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan yapilan
calisma, 2019-2020 Egitim Ogretim Yili’ndan itibaren 5., 6. ve 7. sinuflar i¢in matematik beceri
temelli soru testlerinin yayimlanmasi olmustur. Bu tiir ¢alismalarin yapilacagi 2023 Egitim
Vizyonu raporunda “Ogrencilerin PISA gibi uluslararasi sinavlarda arzu edilen sonuglari
alabilmeleri i¢in st dilizey becerileri destekleyen yeni nesil dijital 6lgme materyalleri
gelistirilecektir.” (MEB, 2018b) ifadesiyle ortaya konulmustur.

Tiirkiye’de uluslararasi olarak yapilan International Mathematics and Science Study
(Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi) TIMSS gecerliginin ve giivenirliginin
yiiksek oldugu kabul edilen testlerden biridir (Okodan ve Yesilyurt, 2021). Ogrencilerin
matematik ve fen alanlarinda kazandiklar1 bilgi ve becerilerin degerlendirilmesine yonelik bir
tarama arastirmasidir. Ayrica TIMSS araciligiyla matematigin 6grenilmesinde temel olusturan
problem ¢o6zme, akil yiiriitmeye dayali beceriler, kavram ve islem becerileri Ol¢lilmek
amaglanmaktadir (Yildirim vd., 2017). Bu smavlarin sonucglar1 dikkate alindiginda TIMSS
2011°de 452 puan ile 45 iilkeden 24. sirada, TIMSS 2015te ise 458 puan alarak 39 iilke arasindan
24. sirada yer alarak uluslararasi ortalamanin altinda kalmistir (Biitiiner ve Giiler, 2017). 2019
yilinda ise 496 ortalama puani ile 39 iilke arasindan 20. sirada yer alarak ayni diizeyde kalmistir
(MEB, 2020).

Ulusal olarak yapilan LGS basari sonuglari incelendiginde 2021 yili LGS sonuglarina gore
ise matematik alt testi dogru cevap sayis1 ortalamasi 4,20°dir (MEB, 2021). 2020 yil1 matematik
dogru cevap sayisi ortalamasi 4,89 olup ham puan ortalamasi 2,55’tir (MEB, 2020). 2019 yili
matematik dogru cevap sayisi ortalamas1 5,09 olup ham puan ortalamas1 2,80 (MEB, 2019b). Ote
yandan 2018 yil1 matematik dogru cevap sayist ortalamasi 8,80 olup, ham puan ortalamasi 6,99
(MEB, 2018c). Arastirma sonuglarina gore, uluslararast olarak yapilan TIMSS, PISA ve ulusal
diizeyde yapilan LGS sonuglart karsilastirildiginda matematik dersi akademik basarilarinin
birbirini destekledigi goriilmektedir. Bu durumda PISA ve TIMMS smavlarinda tlkemiz
ogrencilerinin matematik puanlarinin ortalamas1 OECD {iyesi iilkelerin matematik ortalamasinin

altinda kalmasi iki sinavdaki {ist diizey becerilere erisemediklerini gostermistir. Ayrica matematik
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beceri temelli sorularin yer aldigi LGS smavinda da ortalamalarin diisiik kalmasi 6grencilerin
problem ¢ozme, akil yiiriitme, ¢6ziim yollar1 gelistirebilme, matematik-gercek hayat iligkisi
kurabilme, neden-sonug iliskisi kurabilme gibi yeterliklerde sikinti yasadigini gostermektedir.
Ogrencilerin matematik dersi akademik basar1 diizeylerinin istenen seviyenin altinda olmasi

nelerin yapilmasi ve hangi 6nlemlerin alinmasi gerektigi konusunu 6n plana ¢ikarmaktadir.

1.9.2. Matematik Egitimi ve Temel Beceriler

Matematik, bilimde oldugu kadar giinliik yasantimizdaki problemlerin ¢dziimiinde
kullanilan bir arag, mantikli diisinmemize katkida bulunan bir sistem, yasadigimiz diinyay1
gelistirmemizi saglayan bir disiplin dalidir (Baykul, 2005). Bir iilkenin kalkinmasinda ve gelecegi
insa etmede matematik egitiminin rolii biiyliktiir. Matematik egitimi; bireylerin farkli bakis
acilarin1 ve disiince ufuklarinin gelismesine Oonemli katki saglar (Aydin, 2003). Matematik
egitiminin amaci matematik bilen degil, bildiklerini uygulayan, giinliik yasamla iligkilendiren,
problem ¢6zmede kullanan ve bunlari yapmada haz duyan bireyler yetistirmektedir (Olkun ve
Toluk, 2003). Ortaokul matematik Ogretim programinda matematiksel kavramlarin
kazandirilmasinin yani sira, matematigi etkili 6grenmeye ve kullanmaya yonelik bazi temel
becerilerin gelistirilmesi de hedeflenmektedir (MEB, 2013). Ayrica MEB aylik yayinladigi 6rnek
matematik sorulari ile 6grencilerin becerileri kazanmasina katkida bulunmaktadir. Bu becerilerden
bazilar sOyle siralanmaktadir:

e Matematiksel problem ¢6zme becerisi
e Matematiksel iletisim becerisi

e Matematiksel akil yiiriitme becerisi

e Matematiksel iliskilendirme becerisi

e Matematiksel modelleme becerisi

1.9.2.1. Matematiksel Problem Cozme Becerisi

Matematik egitiminin temel amaglarindan biri 6grencilerde problem ¢ézme becerisi
gelistirmesine yardimci olmaktir. Buna gore problem ¢dzme becerisi ortaokul Ogretim
programinda énemli bir 6gedir (MEB,2013). Problem ¢6zme becerisi 6grencinin gercek yasamda
karsilastig1 problemin ¢dziimiinde, bilgi ve becerilerin gelismesinde ve karsilasabilecegi problem

durumlarina aktarilmasinda 6nemli bir rol oynar (Temel ve Altun, 2020). Yenilenen gretim
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programlari; matematikte Ogrenilen bilgilerin gilinlik yasama aktarilmasinda, matematik
egitiminde modelleme yapilmasinda, problem ¢oziimiinde sonuca ulagma becerilerine sahip
olmada &nemli goriilmektedir. Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye yonelik
caligmalarda; problemi anlama, ¢6ziimii planlama, plan1 uygulama, ¢6ziimiin dogrulugunu ve
gecerligini kontrol etmede, ¢oziimii genellemede, benzer ya da 6zgiin problem kurma siiregleri
gozetilmelidir (MEB,2013). Glinlimiiz 6grenmelerinde problemlerin ¢oziimii icin elestirel
diisiinme, yaratici diisiinme, sorgulayici diisiinme gibi iist diizey beceriler kullanilarak problem
¢ozme becerilerine katki saglanmaktadir (Ekici ve Balim, 2013). Matematik dersi 6gretim
programinda problem kurma siireci su sekilde verilmistir:
“Verilenleri ve istenenleri belirleme, eksik, fazla ve gerekli bilgileri belirleme, problemi
alt problemlere (pargalara) ayirma, problemi kendi ciimleleriyle ifade etme, problemde
anlatilmak istenen olay ve iliskilerle ilgili sozel, sembolik, tablo veya grafiksel gosterimleri
aciklama ve iliskilendirme, verilen iligkileri belirleyerek hipotez olusturma, problemin
¢oziimiine yonelik bir stratejinin uygunlugunu degerlendirme, ¢6ziime yonelik bir
stratejinin gerektirdigi islem ve algoritmalar1 yiiritme, sonucu tahmin etme, problemin
¢oziim siirecinde elde edilen nihai ve ara sonuglarin dogru ve anlamli (6rnegin insan sayist
6,5 olamaz) olup olmadigin1 gerekgeleriyle agiklama, problemin farkli ¢6zliim yollarini
degerlendirme, problemin ¢éziimiinden yola ¢ikarak benzer diger problemlerin ¢oziimii
icin fikir ve strateji liretme, problemin ¢6ziim siirecini ve ¢éziimiini genelleme, eldeki
bilgilere uygun gergekei problemler olugturma” (MEB, 2013).
Sekil 1.1.’de MEB’in aylik olarak yayinladigi matematik 6rnek sorularindan 6grencilerde

daha ¢ok problem becerisi kazandirmaya yonelik bir soru 6rnegi verilmistir.
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Agadida internet Gzerinden aligveris yapilan bir siteye ait ekran gérantisd verilmigtir.
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Sekil 1.1. 2020-2021 Egitim-Ogretim Y1linda MEB tarafindan yayimlanan 8. sinif beceri temelli

matematik sorularindan problem ¢6zme becerisine ait bir soru drnegi

1.9.2.2. Matematiksel Iletisim Becerisi

Matematiksel iletisim, Ogrencilerin  matematigi  anlamlandirarak  matematiksel
diistinmelerini saglayan matematiksel dil ve kavramlar: etkili bir sekilde kullanmasin1 saglayan
onemli bir beceridir (Kabael ve Baran, 2016). Bu nedenle matematik 6gretiminde ve iletisiminde
sOzIi anlatim, yazili ve gorsel ifadeler kullanmak 6nemli goriilmektedir. Bireylerin matematik
kavramini anlamasi, okumasi, yorumlamasi ve yazmasi iletisim becerisine katkida bulunmaktadir
(MEB, 2019c). Matematik dersi 6gretim programinda iletisim becerisinin onemi su sekilde
belirtilmistir:

“Matematigin kendine 6zgli sembolleri ve terminolojisi olan bir dil oldugunu fark etme,

matematigin sembol ve terimlerini etkili ve dogru kullanma, matematiksel dili matematigin

kendi i¢inde, farkl disiplinlerde ve yasantisinda uygun ve etkili bir bigimde kullanma, somut
model, sekil, resim, grafik, tablo, sembol vb. farkli temsil bigimlerini kullanarak
matematiksel diisiinceleri ifade etme, matematiksel diisiinceleri sozlii ve yazili ifade etme,

giinliik dili, matematiksel dil ve sembollerle; matematiksel dili, giinliik dil ve sembollerle
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iligskilendirme, matematiksel diigiincelerin dogrulugunu ve anlamini yorumlama” (MEB,
2013).
Sekil 1.2.” te MEB’in aylik olarak yayimladigi matematik 6rnek sorularindan 6grencilerde

daha ¢ok iletisim becerisi kazandirmaya yonelik bir soru 6rnegi verilmistir.

Asagida es karesel bolgelere ayrilmis dikdérigen seklinde bir karton verilmistir.

—_— —
- w

N

A y
~

Cigdem bu kartonu keserek alanlari oram % olacak sekilde iki tane dikdértigen elde etmek istiyor.

Buna goére asagidakilerden hangisi Cigdem’in elde edecegi olasi dikddrtgenlerden biri degildir?

A) B) \

A /
] L

C) D)

Sekil 1.2. 2020-2021 Egitim-Ogretim Yilinda MEB tarafindan yayimlanan 8. sinif beceri temelli

matematik sorularindan iletisim becerisine ait bir soru 6rnegi
1.9.2.3. Matematiksel Akil Yiiriitme Becerisi

Akil yiiriitme, eldeki bilgileri kullanarak, diisiinceyi gelistirme ve bu diistinceleri
degerlendirip akilc1 bir karar alma siireci olarak ifade edilebilir (Umay, 2007). Mantiksal akil
yiirtitme, bir problemin ¢6ziimii i¢in kullanilan bagintilarin birbirleriyle iliskilerini ortaya ¢ikarip
bunlar etkili bir sekilde kullanma becerileridir (Baykul, 2014). Akil yiiriitme becerisini kazanan
Ogrenciler, matematik Ogrenmenin kural ve formiilleri ezberlemekten ibaret olmadigini
varsayimda bulunma, kesfetme ve mantiksal ¢ikarimda bulunma siirecinin matematigin 6nemli
unsurlarindan biri oldugunu goriir. Matematik 6gretim programinda ogrencilere akil yiirlitme

becerilerinin kazandirilmasi i¢in 6nemli goriilen baz1 6zellikler soyledir:
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“Cikarimlarin  dogrulugunu ve gecerliligini savunma, mantikli genellemelerde ve
¢ikarimlarda bulunma, bir matematiksel durumu analiz ederken matematiksel oOriintii ve
iliskileri, agiklama ve kullanma, yuvarlama, uygun sayilar1 gruplandirma, ilk veya son
basamaklar1 kullanma gibi, stratejileri veya kendi gelistirdikleri stratejileri kullanarak
islem ve Ol¢iimlerin sonucuna dair tahminlerde bulunma, belirli bir referans noktasini
dikkate alarak 6l¢meye iligskin tahminde bulunma” (MEB, 2013).

Sekil 1.3.” te MEB’in aylik olarak yayimladigi matematik 6rnek sorularindan 6grencilerde

daha ¢ok akil yiiriitme becerisi kazandirmaya yonelik bir soru 6rnegi verilmistir.

1'den bagka orfak garpani (bdleni) olmayan iki dogal sayiya aralarinda asal sayrar denir.

Asagida 9 es kareden clugan bir tablo verilmigtir.

Bu tablodaki san renkli karelere birer dogal say yazildiktan sonra;

* Mavi renkli karelerin her birine kendisiyle ortak kenan olan san renkli karelerde yazan dogal sayilar ile aralannda
asal ve iki tane asal carpani olan en kiglk dogal say,

= Karmizi renkli kareye ise mavi renkli karelere yazilan dogal sayilanin toplam)

yvazilacaktir.

Buna gore san renkli karelere yukandaki sayilann yazilmasi duromunda kirmozi renkli kareye yazilmasi gereken
dogal say1 kagtir?

A) 219 B) 234 C) 250 D) 284

Sekil 1.3. 2020-2021 Egitim-Ogretim Y1linda MEB tarafindan yayimlanan 8. sinif beceri temelli

matematik sorularindan akil yiirlitme becerisine ait bir soru drnegi

1.9.2.4. Matematiksel iliskilendirme Becerisi

Ogrenciler tarafindan matematiksel kavramlarin yapilandirilmasi, giinliik yasamla ve farkli
disiplinlerle iligskilendirilmesi 6nemli goriilmektedir. Matematigi iligskilendirebilen 6grenci eski
bilgileri kullanarak yeni bilgiler olusturur ve mevcut bilgileri yapilandirma firsati elde eder (Umay,

2011). Ogrencilerin iliskilendirme becerileri kazanabilmeleri i¢in matematiksel kavramlari ve bu
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kavramlar arasindaki iliskileri anlamlandirabilme, yorumlayabilme ve yasantilarina
aktarabilmeleri gerekir. Ayrica matematigin farkli alanlarin1 kullanarak ve disiplinler arasi bag
kurarak iliskilendirme yapmalari zihinsel gelisim agisindan 6nem arz eder (NCTM, 2000).
Matematik 6gretim programinda, Ogrencilerin iliskilendirme becerilerinin gelisimine onem
verilmektedir. Burada dikkat edilmesi gereken bazi 6zellikler sunlardir:
“Kavramlar ve islemler arasinda iligki kurma, matematiksel kavram ve kurallar1 farkli
temsil bigimleriyle gosterme, matematiksel kavram ve kurallarin farkli temsil bigimlerini
birbiriyle iliskilendirme ve birbirine doniistiirme, farkli matematik kavramlarini birbiriyle
iligkilendirme, matematigi diger derslerde ve giinlik yasamda karsilagilan konu ve
durumlarla iligskilendirme” (MEB, 2013).
Sekil 1.4.” te MEB’in aylik olarak yayinladigi matematik ornek sorularindan 6grencilerde

daha ¢ok matematiksel iliskilendirme becerisi kazandirmaya yo6nelik bir soru 6rnegi verilmistir.

a

a # 0 ve m, n tam sayi olmak (izere a" - @" = a"*"" ve T av-tdie

Kisi Bagina Dlisen Tanm Alani

AZALIYOR]

Asagida bir tlkede kisi basina diisen tarim alanlarinin degisimi ile ilgili bir arastirmanin bazi sonuglari verilmistir.
- 100 yil 6nce kisi basina diisen tarim alani miktari 2,048 - 107 metrekaredir.

+ 100 yillik stre icerisinde, Ulkenin nifusu her 25 yilda bir 2 katina ¢ikarken lkedeki tarim alanlarinin miktari her
50 yilda bir yariya dismstr.

Buna gore arastirmanin yapildigi yil Gilkede kisi basina diisen tarim alani miktari ka¢ metrekaredir?

A)1,6-10° B)3,2-10° C)4-10° D)8 - 10°

Sekil 1.4. 2020-2021 Egitim-Ogretim Y1linda MEB tarafindan yayimlanan 8. sinif beceri temelli

matematik sorularindan iligkilendirme becerisine ait bir soru 6rnegi
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1.9.2.5. Matematiksel Modelleme Becerisi

Matematigin giinlilk yasamda karsilagilan problemlerle iliskilendirilmesinde modelleme
onemli bir rol oynar. Problemlerin ¢dziimiinde gesitli modellemeler kullanilarak 6grencilere bu
becerilerin kazandirilmasi gerekir. Matematiksel modellemeyi kullanan 6grencilerin soyutlama,
kritik diisiinme ve genelleme becerileri gelisir (NCTM, 2000). Matematiksel modelleme siirecinde
ogrenci, problem durumlarini giinliik yasamla iliskilendirerek, st bilissel ve zihinsel becerileri
kullanarak anlamli bilgilerin olusumunu saglar (Biber ve Ozdemir, 2015). Geleneksel problem
¢oziimlemelerinde sonu¢ odakli disiiniilirken matematiksel modellemede ise problemin
¢oziimlenme siireci onemli goriilmektedir (Lesh ve Doerr, 2003).

Sekil 1.5.” de MEB’in aylik olarak yayinladigi matematik 6rnek sorularindan 6grencilerde

daha ¢ok modelleme becerisi kazandirmaya yonelik bir soru 6rnegi verilmistir.

b .3
b A B b+3 b
— D
3 b -
s
b e N
3 D 3 -
C H
b b+3
Sekil | Sekil |

Kare seklindeki pano Sekil I'de gdsterildigi gibi 4 pargaya aynliyor. Daha sonra elde edilen bu pargalar Sekil [I'deki gibi
birlestirilerek bir dikddrtgen elde ediliyor. Elde edilen dikdérigende pargalann arasinda birlesmeyen bir bdlgenin kaldig
gizleniyor.

Buna gidre Sekil lI'de elde edilen dikdortgende pargalar arasinda kalan bélgenin alamimi gosteren cebirsel ifade
agagidakilerden hangisidir?

A)b% =30+ 0 Bjbf+3b-0 C)b?-3b+8 D)b* - 3b-0

Sekil 1.5. 2020-2021 Egitim-Ogretim Yilinda MEB tarafindan yayimlanan 8. siif beceri temelli

matematik sorularindan modelleme becerisine ait bir soru drnegi

1.9.3. Beceri Temelli Ogretim Modeli

Giiniimiiz diinyasmin teknoloji ve bilim ¢agi olmas1 beraberinde 6grencilerden, problem

¢ozen, kendini ifade eden, elestirel diisiinen, yaratici diisiinen, gorsel yorumlama yapabilen, karar
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verebilen 21. yiizyil becerileri olarak tanimlanan {ist diizey becerilere sahip bireyler olmalar
beklenmektedir. Var olan bilgiyi degistirmeden hazir olarak kullanan ogrencilerin, teknoloji
¢agma ayak uyduramamalar1 baz1 sorunlar1 beraberinde getirir. Bununla birlikte yenilik¢i egitim
sistemine ihtiya¢ duyulmus, egitim sisteminde degisiklige gidilmistir. Yeni egitim sisteminde
ogrencilerden bilgiyi tanimasi, kavramasi ve giinliik yasamla iligkilendirerek bir problemi ¢dzmesi
beklenmektedir.2018 yilindan itibaren uygulanan matematik dersi 6gretim programu ile birlikte
yenilik¢i bir egitim sistemine gidilerek 6grencilere iist diizey zihinsel becerilerin kazandirilmasi
yoniinde ¢alismalar yapilmistir (Sanca vd., 2020). Tiirkiye’nin uluslararasi seviyede uygulanan
simavlarda diger iilkelere gore geride kalmasi, lilkede uygulanan dgretim programinda degisiklik
yapilmasini zorunlu kilmistir (Altun ve Akkaya, 2014). Ayrica Tiirkiye’de uygulanan ve PISA ve
TIMSS gibi sinav sorularinin LGS’ de yer alan beceri temelli sorulari ile benzerlik gostermesi bu
sorularin 6nemini arttirmistir (MEB, 2018). Yapilan bu degisikliklerin arasinda 8. siniflarda
uygulanmakta olan LGS, O6grencilerin liselere yerlestirilmesi i¢in 6nemli bir sinav olarak
goriilmektedir.

Beceri temelli sorular giiniimiizde “yeni nesil soru” olarak da adlandirilan sorular olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. PISA ve TIMMS gibi uluslararas: sinavlarda beceri temelli sorular yer
almaktadir. Bu da egitim sistemimizde beceri temelli sorularin 6nemini arttirarak LGS’de daha
fazla kullanilmasini saglamistir (Kertil vd., 2021). Beceri temelli sorular, 6grencide hedeflenen
kazanim ile birlikte birden ¢ok kazanimi bir araya getiren ve bu kazanimlar1 gergek hayatla
biitiinlestiren, problem ¢o6ziimlerini kendi deneyimleriyle iliskilendirebilen ve 6grencinin iist
diizey zihinsel beceri kazanmasini saglayan sorular olarak bilinmektedir (Kilcan, 2021). Beceri
temelli sorular; 6grencilerin okuma, akil yiirlitme, iletisim kurma, problem c¢ozme, giinliik
yasamla iligkilendirme, tahmin stratejileri olusturma, yaratict diisiinme gibi becerilerle birlikte
Ogrencinin biitiin yonleriyle gelisimini saglamaktadir (Sanca vd., 2020). 2018 yilindan itibaren
uygulanan liselere gecis smavinda matematik beceri temelli sorularin anlama, uygulama ve
yorumlama gibi becerileri daha c¢ok ol¢tiigli goriilmiistiir. Zihinden islem yapma ve tahmin
becerisine de daha az yer verildigi goriilmiistiir (Unal ve Eroglu,2021).

Yenilenen egitim sisteminin en o6nemli pargasimt beceri temelli soru sistemi
olusturmaktadir. Bu sistemin amaci, 6grencilerin ezber yapmasinin oniine gecip gereksiz ezber
bilgileri ile donanmasini engellemektir.

Beceri temelli sorularin 6grencilere birgok olumlu katkisi oldugu diisiiniilmektedir.
e Beceri temelli sorular, 6grencinin problem ¢6zme becerisini gelistirir.

e Beceri temelli sorularda 6grenci, elestirel diisiince yapisini 6grenmektedir.
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e Beceri temelli sorular, 6grencinin zihinsel becerilerinin gelismesine yardimeci olur.

e Beceri temelli sorularda, 6grencinin yorumlama yetenegi gelismektedir.

e Beceri temelli sorular 6grencilerin dikkat kazanmasini saglar.

o Beceri temelli sorular 6grencinin analitik diistinme becerisini gelistirir.

e Beceri temelli sorular 6grencilerin yaratic1 diisiinme becerilerinin gelismesine katkida
bulunur.

Beceri temelli sorularin giindelik hayatla iliskilendirilmis, ezberlemeyi gerektirmeyen,
yaratic1 diisiinme, akil yiiriitme, elestirel diistinme, tahmin etme ve yorumlama gibi {ist diizey
diistinme becerisi gerektiren sorular olarak belirtilmistir (MEB, 2018b). Milli Egitim Bakanlig1 bu
kapsamda uygulanan sinavlarda beceri temelli sorulara uygun sorular hazirlamistir. Bu sorularda
ogrencilerin diistinme becerilerinin gelisimini saglamak ve 6grencileri gereksiz ezber yiikiinden
kurtarmak amaglanmistir. MEB’in hazirladigi matematik beceri temelli sorular, yenilenmis Bloom
taksonomisindeki bilgi boyutundan daha iist biligsel seviyeleri 6lgtiigli saptanmistir. Bu bilissel
boyuta gore yapilan arastirmada matematik beceri temelli sorularin %90’1 anlama, uygulama ve
¢oziimleme basamagindaki diizeyi , %10’u ise degerlendirme ve yaratma diizeyini olugturmaktadir

(Ergiin, 2021).

PROBLEM COZME
AKIL YORUTME ILISKILENDIRME
BECERI TEMELLI
ELESTIREL SORULAR ILE ANALITIK
DUSUNME UIGRIENCILERE DUSUNME
KAZANDIRILAN
BECERILER
YARATICI TAHMIN .
DUSUNME . STRATEJISI
UZAMSAL DUSUNME

Sekil 1.6. Beceri temelli sorularla 6grencilere kazandirilan beceriler
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Milli Egitim Bakanliginin 2014-2015 yilindan itibaren ac¢tig1 Destekleme ve Yetistirme
Kurslan ile birlikte (MEB, 2014 ) ilk kez kazanim kavrama testleri yayimlanmistir. Kurslara
devam eden 8. simif Ogrencilerine destek amacgli yayimlanan testler alti dersin igerigine gore
olusturulmustur. Destekleme ve yetistirme kurslarinin tiim sinif diizeyine acilmasi ile birlikte
kazanim testleri de ara siniflarda yayimlanmaya baslamustir. Ayrica 2019-2020 Egitim Ogretim
Yili'nda MEB ara smiflara yonelik “Beceri Temelli Sorular” yayimlamistir. LGS simnavina
katilacak 6grenciler icin aylik 6rnek sorular ve galisma sorular1 yayimlanarak 6grencilere beceri
temelli sorularin ¢oziilmesi i¢in destek saglanmistir. Kazanim kavrama testleri Matematik Ogretim
Programindaki kazanimlara paralel olarak yayimlanmaktadir. Beceri temelli testler daha ¢ok
giinlik yasamda karsilasacak problem c¢oziimlemelerinden hareketle 6grencinin biligsel

becerileriyle iliskilendirme yaparak ¢6ziime ulasmasini amaglamaktadir.

1.9.4. Matematiksel Okuryazarhk

Yasadigimiz yiizyilda teknoloji ve bilimin hizli degismesi ile birlikte 6grenme sisteminde
de birtakim degisiklige gidilmistir. Bu degisimle birlikte yeni egitim anlayisinda problem
¢oziimlerinde sorgulayan ve farkli bakis agilariyla ¢oziim yollar1 gelistiren bireyler yetistirmek
hedeflenmektedir (Ufuktepe, 2003). Giiniimiiz diinyasinda matematik egitimi ve uygulama alani
toplumlarin gelecegi i¢in Onemli bir etken olmustur. Egitim sisteminde yapilan degisiklikler
matematik okuryazarligi kavramini 6nemli hale getirmistir (Ozgen ve Kutuca, 2013). Matematik
Ogretim programinda istenilen hedefe ulasmak ve matematik okuryazarlik kavramini 6grenme
stirecine aktarmak i¢in merkezi sinavlarda sorulan sorularin amacina uygun olarak artirilmasi
onerilmektedir. Bununla birlikte {ist diizey sorulara daha fazla yer verilmesi 6grencilerde {ist diizey
bilgi ve beceri kazandirmada énem tasimaktadir (Oztiirk, 2020). Matematik okuryazarligi, PISA
uygulamasinin matematik iceriginde ele alinmaktadir. PISA 2012°de matematik okuryazarlig
asagidaki gibi tanimlanmistir:

“Matematik okuryazarlii, bireylerin c¢esitli kapsam ve igeriklere yonelik olarak

formiillestirebilme, matematigi ise kosabilme ve yorumlayabilme kapasiteleridir.

Matematik okuryazarligi, fenomenleri tanimlama, agiklama ve tahmin etmede,

matematiksel akil yiirlitmeyi ve matematiksel kavramlari, islem asamalarini, dogrulanmis

bilgileri ve araglar1 kullanabilmeyi icermektedir. Matematik okuryazarligi, bireylerin

matematigin diinyadaki roliinii fark etmelerine ve yapici, duyarl ve yaratic1 vatandaglarin
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ihtiya¢ duydugu saglam dayanaklar1 olan yargi ve kararlarin verilmesinde yardimci olur”

(OECD, 2013).

Matematik okuryazarligi kisinin; matematigin diinyadaki yerini anlamasina fark etmesine
ve sorumluluk sahibi bir vatandas olarak matematigi kendi ihtiyaclarin1 karsilayabilecek sekilde
kullanmasina yardimci olmaktadir (MEB, 2011). PISA’ya gore matematik okuryazarligi 6grenilen
bilgilerden ne anlayabildiklerini, 6grendiklerini yasantiya aktarabilmeyi ve matematik bilgilerini
yeni durumlarda ne kadar kullanabildiklerini hedefler (MEB, 2018d). Ayrica PISA matematik
okuryazarligin1 bir problemi matematik bilimine aktarma ve yorumlama yaparak elde edilen
bilgileri gercek yasantiya aktarma olarak yorumlamistir. Buradan PISA matematik okuryazarligini

Sekil 1.6.’da goriildiigii gibi olusturulmustur.

Gercek yasam durumlari

Matematiksel igerik kategorileri: Nicelik; belirsizlik ve veri; degisim ve iliskiler; uzay ve sekil
Gergek yasam kategorileri: Bireysel; Toplumsal; Mesleki; Bilimsel

- ™

Matematiksel diigslinme ve eylem

Matematiksel kavramlar, bilgi ve beceriler

Temel matematiksel yeterlikler: lletisim; Temsil bigimleri; Strateji uretme; Matematiklestirme; Muhakeme ve
arguman; Sembolik dil ve islemler kullanma; Matematiksel arag kullanma

Siregler: Formulasyon; Yurutme; Yorumlama/Dederlendirme

/ \
| Gergek baglamda I Formiilasyon Matematiksel '
problem ) | problem )
Yuritme

Degerlendirme

' ~ ~
Gergek baglamda Matematiksel

Yorumlama
sonuglar sonuglar

(MEB, 2018d)
Sekil 1.7. PISA Matematik Okuryazarligi

Sekil 1.6.” da oldugu gibi PISA matematik okuryazarligi ger¢ek yasamda var olan
problemleri matematige aktararak, matematiksel islemlerin sonucunda ¢oziim firetilen ve bu
cozlimlerin ger¢ek yasantida yorumlanmasi olarak oOzetlenebilir. Giiniimiizde uygulanan

yapilandirmaci egitim sistemine gore matematik beceri temelli sorularin ¢6éziimiinde PISA
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aragtirmalarinda da énemli goriilen matematik okuryazarligi 6grencilerin problem ¢6zebilmesini
saglayarak; okudugunu anlama, yorumlama ve giinliik yasamla iligskilendirme de 6énemli bir rol

oynamaktadir.

1.9.5. Giiniimiizde Kitap Okumanin Onemi

Okuma, bireylerin bilgi edinmesine ve bu bilgilerin anlamlandirilmasina yardimci olan en
etkili ve kalic1 etkinliktir. Bireyler okuma yolu ile bilgilere ulasir ve bu bilgileri kullanarak yeni
bilgiler olusturur (Deniz, 2015). Okuma aliskanligi zamanla kazanilan ve egitimle kisilere
kazandirilan bir siire¢ olarak tanimlanabilir. Okuma aligkanlig1 6grencilerin kendisini ve ¢evresini
anlayabilmek, ihtiya¢ olarak algilayip bunu kazanma siirecidir (Ozbay, 2014). Karatay’a (2010)
gore okuma aligkanligi 6grencilerin anlama, yorumlama, iliski kurma, yaratici diisiinme gibi
bircok zihinsel ve duyusal becerilerin kazanma siirecine etki eden Onemli bir faktordiir.
Ogrencilerde kitap okuma ile problem ¢dzme arasinda anlamli bir iliski oldugunu ve diisiik
diizeyde okuyan 6grencilerin problem ¢ézmede zorlandiklart belirtilmistir (Sevgi ve Karakaya,
2021).

Ulkemizde okuryazar yiizdesi fazla olmasina ragmen diizenli kitap okuma aliskanligi
yeterli diizeyde olmadig: bilinmektedir (Can vd., 2010). Diizenli kitap okumanin iilkemizde her
yil uygulanan merkezi sinavlardaki basariya olumlu etki edecegi diisiiniilmektedir (Aksoy, 2018).
Ogrencilerde kitap okuma aliskanliginin kazanilmasi merkezi sinavlarda uygulanan beceri temelli
sorulart ¢ozmede 6nemli bir etken olacaktir.

Glinlimiizde yoruma dayal1 sorularin var olmasi kitap okumayi zorunlu hale getirmistir.
Bilgiyi hemen kavramada kolaylik saglayan kitap okuma, zamandan tasarruf saglayarak daha fazla
bilginin elde edilmesinde etkin rol oynar. Yapilandirmaci sistem tabaninda olusturulan beceri
temelli sorular 6grencinin zihinsel ve duyussal becerilerini harekete gecirdiginden 6grencinin
hazirbulunuslugunun bu diizeye uygun olmasii gerektirir. Bu birikimi olusturacak diizeye

gelmede kitap okumanin etkisi azimsanmayacak niteliktedir.

1.10. Konu Tlgili Arastirmalar

Yenilenen egitim programinda matematik beceri temelli sorular ile ilgili dogrudan
calismaya ¢ok fazla ulagilmamistir. Konu ile ilgili yapilan literatiir arastirmalarinda daha ¢ok

2017-2018 yilindan itibaren uygulanan LGS matematik egitimi ile ilgilicaligmalar yer
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almaktadir.Yapilan bazi ¢alismalar su sekilde siralanabilir:

Ergiin (2021) yaptig1 ¢alismalarda ortaokul matematik 6gretmenlerinin hazirladiklari sinav
sorular1 ile matematik beceri temelli sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisine (YBT) gore
analizini yapmustir. Analiz sonucunda MEB hazirladigi beceri temelli sorular Yenilenmis Bloom
Taksonomisine gore daha iist biligsel seviyeyi Ol¢erken matematik dgretmenlerinin hazirladigi
sorular ise daha alt diizeydeki biligsel seviyeyi dl¢tiigii sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Karakege (2021) ¢alismasinda LGS sinavinda sorulan matematik beceri temelli sorulara
yonelik 6gretmen diisiincelerini ele alip bu soru gesitlerinin 6gretim siirecine dahil edilmesi ile
birlikte 6grencilerin bu sorular1 ¢ézerken karsilagtiklar1 giigliiklere iliskin bazi degerlendirmeler
yapmuistir. Yapilan arastirma sonucunda d6gretmenlerin beceri temelli soru kavramini yeteri kadar
bilmedikleri ve LGS ile ilgili ok fazla bilgi sahibi olmadiklarini gdzlemlemistir. Ogretmen ve
Ogrencilerin beceri temelli soru ¢oziimiinde giicliik yasadiklar1 sonucuna ulagsmaistir.

Kablan ve Bozkus (2021) ¢alismalarinda, LGS sinavinda uygulanan matematik beceri
temelli sorulardaki problemlerin 6gretmen ve 6grencilerin goriislerine gore analiz edilmesini
incelemislerdir. Yapilan arastirmada LGS’de bulunan problem sorularinin daha ¢ok iist diizey
zihhinsel becerileri olgtiiginii gézlemlemislerdir.Ayrica ayni yazarlar, O6gretmenlerin LGS
matematik problemlerine yonelik farkindalik diizeylerinin uyumlu oldugunu ancak 6gretmenlerin
bazi 6gretimsel yaklasimlarin nasil yapilmasigerektigi konusunda bilgi sahibi olmadiklarini
gozlemlemislerdir.

Kilcan (2021) c¢alismalarindayeni nesil matematik sorularina iliskin 6grencilerin
tutumlarim1 belirlemede kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirmek ic¢in
calisma yapmustir. Caligmalar sonucunda yapilan analizlerde; 6lgegin madde toplam korelasyon
katsayilarinin kabul edilebilir seviyede oldugu ve tiim maddelerin istatistiksel olarak anlamlilik
gosterdigi sonucuna ulagmstir.

Atay (2021) ¢alismalarinda ortadgretime gegis sinavi olan LGS smavinda sorulan Tiirkge
ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik derslerine ait beceri temelli sorular ile ilgili dgretmen
gorislerini incelemistir. Arastirma sonucunda LGS’ deki beceri temelli sorularin amacina hizmet
ettigi, stirekli degisim ve gelisim i¢in 6gretmenin kendisini glincellemesi ve 6grencilerin okuma,
anlama ve yorumlama becerisinin bilgiyle biitiinlestirebilmesi gerektigi sonucuna ulasmstir.

Caylar (2020) caligmalarinda liselere gecis smavina yonelik 8. smif 6grencilerinin
goriislerini belirlemek istemistir. Ogrenciler, LGS sistemi ile birliktesinavdaki matematik
sorularinda  zorlandiklarini ifade etmislerdir. Ogrenciler LGS’ ye hazirlanirken daha cok

caligmanin gerektigini belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler TEOG sinav sorularinin LGS sorularina
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gore daha kolay oldugunu séylemis, 6grencilerin TEOG simavini daha ¢ok tercih ettikleri sonucuna
ulagmustir.

Sanca vd., (2020) c¢alismalarinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan ortaokul 5., 6. ve 7.
sinif 6grencileri i¢in hazirlanan ve yaymlanan matematik beceri temelli sorularin Yenilenmis
Bloom Taksonomisine gore uygunlugunu arastirmislardir. Arastirma sonunda hazirlanan
matematik beceri temelli sorularin 6grencilerde yaratici diisiinen, problem ¢ézmeyi gelistiren,
ezberden uzak ve iist diizey becerilerin gelismesine katki sagladig1 sonucuna ulagilmistir.

Erden (2020) ¢alismasinda Liselere Gegis Sistemi (LGS) sinavlarinda Tiirk¢e, matematik
ve fen bilimleri derslerine yonelik sorulan beceri temelli sorulara iliskin 6gretmen goriislerinin
incelenmesini ele almistir. Bununla birlikte LGS simavinda sorulan Tiirk¢e ,matematik ve fen
bilimleri beceri temelli sorularindersin kazanimlariyla uyumlu olmadigi, ders kitaplarinin beceri
temelli soruya rehberlik yapmada yetersiz kaldigi , kaynak sikintisi, okuma aliskanligi gibi
problemlerin oldugu ve yeni bir ders isleme siirecinin baslamasi gerektigi sonucuna ulagmustir.

Cetin (2019) calismasinda ortaokul matematik 6gretmenlerine yonelik 2018 yilindan
itibaren uygulanmakta olan liselere gegis smavi ile ilgili 6gretmen goriislerini belirlemek ve bu
sorular ile ilgili 6gretmenlerin olumlu veya olumsuz diisiincelerini ortaya ¢ikarmak istemistir.
Arastirma sonucunda LGS sistemi ile birlikte 6gretmenlerin degisim ihtiyacinin arttig1 ve sorularin
gorsel olarak sorulmasi anlamayi kolaylastirdigi,6gretmenlerin en ¢ok belirttigi ortak gortislerdir.
Ayrica 6gretmenlerin goriisleri arasinda LGS’de sorularin yazili sinav sorularma g¢ok fazla
benzerlik gostermedigi , sinav siiresinin yeterli olmadig1 sonucuna ulasmistir.

Giiler vd., (2019) g¢alismalarinda ortaokul matematik 6gretmenlerinin 2018 yilinda itibaren
uygulanan Liselere Gegis Sistemi (LGS) ile ilgili 6gretmen goriislerinin incelenmesi, karsilasilan
giicliklerin ve ¢0ziim Onerilerinin ele almmas: ile ilgili arastirma yapmuslardir. Yaptiklart
caligmalar sonucunda 6grencilerin LGS basarilarinin yetersiz bulundugu, mevcut sistemin gerekli
oldugu fakat altyapt yetersizligi bulgusuna ulagmiglardir. Ayrica matematik sorularinimn
zorlugunun azaltilmasi ve siirenin arttirilmasi sonucuna ulagmislardir.

Yayla ve Alpan (2019) calismalarinda 6grencilerin matematikte zorlanma nedenlerine
iligkin 6gretmen ve dgrenci goriiglerini incelemislerdir. Arastirmanin sonucuna gore matematik
dersi igeriginin azaltilmasi, egitim programinin yeniden gozden gegcirilmesi bulgusuna
ulagilmiglardir. Ayn1 zamanda matematik Ggretmenlerine matematik Ogretiminin daha etkili
olmasi i¢in hizmet i¢i egitim alarak 6gretmenlerin kendilerini giincellemeleri gerektigi sonucuna
ulasmuslardir.

Biber vd., (2018) ¢alismalarinda MEB tarafindan yayimlanan matematik drnek sorulari ve
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yeni smav sistemi ile ilgili destekleme ve yetistirme kursunda gorev alan matematik
Ogretmenlerinin goriislerini incelemislerdir. Arastirmanin sonucuna gore derslerde ve kurslarda
Ogrencinin Ust diizey becerilerini ve ilgilerini artirmak igin farkli etkinliklere yer verilmesi
gerektigi ve 6gretmenlerde iist diizey becerileri gelistirmek amaciyla hizmet i¢i egitim faaliyetleri
yapilabilecegi sonucuna ulagmislardir.

Altun vd., (2018) calismalarinda sekizinci sinif 6grencilerinin matematik okuryazarligi
becerisinin belirlenerek buna iliskin hangi beceri diizeyi ile ilgili sorularda gii¢liik ¢ektikleri ile
ilgili arastirma yapmuslardir. Arastirmanin sonucuna gore sekizinci smif Ggrencilerinin
yorumlayic1 sorularda giigliik ¢ektiklerini gozlemlemislerdir. Bununla ilgili okulda verilen
matematik egitiminin birbiri ile iliskilendirilen, sinif i¢i tartismalara ve 6grencinin kendini ifade
etmesine imkan sunan bir egitim ortamina yer verilmesi sorunun ¢éziimiinde kolaylik saglayacagi
sonucuna ulastirmistir.

Dagdelen ve Unal (2017) calismalarinda ortaokul matematik egitimi gdren 6grencilerin ve
matematik egitimi veren 6gretmenlerin 6gretme-0grenme siireci igerisinde karsilastiklar: sorunlart
tespit etmek ve buna iligkin ¢6zlim Onerileri sunmak i¢in arastirma yapmiglardir. Arastirmaya
katilan ogrencilere gdre sorunun kendilerinden kaynaklandigini ve ¢6ziim igin Ogretmen
faktoriiniin etkili oldugu goriisiine varmislardir. Ogretmenlerin ise 6grencilere daha etkili bir
Ogretim yontemi gelistirerek 6grencilerin derse karsi giidiilenmelerini saglayarak ve matematik
programini yeniden diizenleyerek uygun hale getirmeleri gerektigi goriisiinii savunmuslardir.

Sargin (2017) yaptig1 ¢alismada ortaokul matematik dersi 6gretim programi hakkinda
Ogretmen goriislerini inceleyerek, bununla ilgili eksikleri analiz edip ¢6ziim 6nerileri sunmustur.
Arastirmanin sonucuna gore Ogretmenlerin bir¢ogumatematik programini olumlu bulduklari
ancak programi uygulama agamasinda problem yasadiklari sonucuna ulagmistir.

Tuncer ve Yilmaz (2016) ¢aligmalarinda ortaokul 6grencilerinin matematik dersine yonelik
tutum ve kaygilari ile ilgili degerlendirme yapmak istemislerdir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin
cinsiyetlerine gore tutum ve kaygilarinda 6nemli bir fark olmadig: fakat sinif diizeylerine gore
belirgin bir fark oldugunu gozlemlemislerdir. Ayrica arastirmada anneninegitim diizeyinin
ogrencilerde tutum ve kaygi diizeylerinianlamli bir bi¢imde farklilastirmadigi sonucuna
ulasmuslardr.

Utumo (2021) yapilan ¢alismada ortaokul 6grencilerinin TIMMS problemlerini ¢c6zmede
okuryazarliklarin1  aragtirma ve tanimlama c¢alismasi yapmustir. Yapilan c¢alisma
sonucundamatematiksel becerileri yiiksek olan &grenciler problem ¢dzmeyi ayrintili olarak

aktarirken, orta diizeydeki 6grenciler problem durumunu detayl olarak aktaramamiglardir. Ayrica
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diisiik seviyedeki dgrenciler ise sadece matematik problemlerini agiklayabilmislerdir.

Tambychik vd., (2010) calismalarinda 6grencilerin matematik problemlerini ¢6zerken
karsilastiklar1 matematik becerileri ve giigliikleri incelemislerdir. Yapilan ¢alismalar sonucunda
Ogrencilerin problem ¢ozme sirasinda karsilastiklar1 zorluklar farklilik gostermistir. Matematik
problemlerini ¢ozerken Ogrencilerdeki beceri eksikligi, etkili 0grenmenin yeterli diizeyde

olmamas1 gibi etkenler 6grencinin matematik becerilerinin gelismesini etkilemektedir.
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2. MATERYAL VE YONTEM

Bu boéliimde aragtirmanin deseni hakkinda bilgi verilerek arastirma grubu ve katilimcilar,

veri toplama araglari, arastirmanin uygulama basamaklari ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

2.1. Arastirma Deseni

Bu ¢aligsma nicel ve nitel bir arastirma olarak planlanmis, olgu bilim deseni kullanilmistir.
Ogretmen ve dgrencilere yonelik anket ve goriisme formu kullanilarak yapilan ¢calismada betimsel
analiz yontemi ile bulgulara ulasilmistir. Ayrica 6gretmenler ile yapilan ¢calismada yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Olgu bilim (fenomenolojik) deseninin kullanildigi ¢alismalarda
temel amag; genellikle belli bir olguya iliskin bireysel algilarin veya perspektiflerin ortaya
cikarilmasi ve yorumlanmasi amaglanir. Fenomenolojik yaklagim, 6gretmen ve 6grenci arasindaki
ogretim siireglerini incelemektir (Cekmez vd., 2012). Nitel arastirma; gozlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi farkl nitel veri olusturma tekniginin kullanildig1 ve farkli bakis acilarinin
ele alindig1 nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir. Nicel arastirma ise; bir konu ile ilgili yapilan
calismada yasanan olaylar1 nesnellestirerek oOl¢iimlenebilen ve sayisal verilerle agiklanan

aragtirmadir (Yildirim ve Simsek, 2005).

2.2. Arastirma Grubu ve Katihmcilar

Aragtirma grubu evrenini; Bitlis ilinde farkli okullarda gorev yapan matematik
ogretmenleri ve farkli okullarda 6grenim goren sekizinci Simif Ogrencileri olusturmaktadir.
Calismada olusturulan 6rneklem, farkli sosyo-ekonomik 6zelliklere sahip devlet okullar1 arasindan
secilmis olup goriislerde cesitlilik saglanmasi amaclanmistir. Yapilan arastirmada orneklem
secilirken olasilikli olmayan tabakali 6rneklem teknigi kullanildi. Arastirma orneklemi Bitlis
ilinde farkli ortaokullarda gorev yapan 30 matematik 6gretmeni ve 8. Siniflarda 6grenim goéren 205
ogrenci olusturmaktadir. Nitel aragtirma kapsamina giren 6rneklem sayist doyum noktasina bagl
olarak belirlendi. Bitlis merkez ortaokulundaki 8.siif 6grenci sayisi dikkate alinarak drneklem
sayis1 belirlendi. Aragtirmada 6gretmenlerin gérev yaptigr okul ve dgrencilerin 6grenim gordiigii
okul isimleri gizli tutulmustur. Verilerde 6gretmenlere yonelik ¢alisma, arastirmaci tarafindan
gelistirilen 7 sorudan olusan yapilandirilmis goriisme formlari ve anket caligmasi seklinde

yapilmistir. Bu siiregte arastirma etigi agisindan dgretmen isimleri kodlanarak 0.1, 0.2, 0.3,...,
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0.30 isimleri verilmistir. Ogretmen ve &grencilere yonelik hazirlanan bu calisma goniilliiliik
esasina dayandirilarak yapilmistir. Arastirmaci tarafindan Bitlis ili ortaokul 8. siniflara ders veren
ogretmenlere ve 8. smifta dgrenim gdren dgrencilere uygulanmasi amaciyla Bitlis il Milli Egitim
Miidiirliigii'nden gerekli izinler alinmistir. Ayrica Bitlis Eren Universitesi Etik Kurulu’ndan da
gerekli izinler alinmistir. Ogrenciler ile yapilan anket ¢alismasi bir ders saati siiresinde yapilmustir.
Igili ders saatlerinde anket ¢aligmas1 uygulanmasi igin ilgili dersin 6gretmeninden izin alinmustir.
Arastirmaci 6grencilerin yaninda hazir bulunarak 6grencilerin anketleri doldururken 6grencilerin
anlamadiklar1 sorular ile ilgili geri bildirimde bulunarak sorularin amacina uygun sekilde
cevaplamalarii saglamistir. Ogretmenlerin ve dgrencilerin LGS sinav sistemi ve beceri temelli
sorular ile ilgili deneyimlere sahip olmasindan dolay:r 8. smiflara yonelik ¢aligma yapilarak
calismanin amacina ulagilmasini kolaylastirmis ayrica ¢alismanin giivenirligini arttirmistir.
Cizelge 2.1.” de ogretmenlerin demografik ozellikleri olan cinsiyet, mesleki kidem ve

egitim diizeyi bilgilerine yer verilmistir.

Cizelge 2.1. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6gretmenlerin sosyo-demografik 6zellikleri

Bayan 16 %53,3
Cinsiyet

Bay 14 %46,7

0-5 yil 14 %46,7

6-10 yil 10 %33,3

- 0,

Mesleki kidem(yil) 115 vl > %16,7

16-20 yil 1 %3,3

20 y1l ve tizeri 0 0

Lisans 28 %93,3
Mezuniyet durumu . —

Lisansiistii 2 %6,7

Cizelge 2.2.°de arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetleri ile ilgili frekans ve ylizdelik

dagilim1 verilmistir.

26



Cizelge 2.2. Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet dagilimi

Cinsiyet Frekans Yiizdelik
Kiz 115 %56,1
Erkek 90 %43,9
Toplam 205 %100

Cizelge 2.1.ve Cizelge 2.1. incelendiginde arastirma grubunda bulunan 6gretmen ve
ogrencilerin cinsiyet dagilimimin dengeli bir sekilde oldugu sdylenebilir. Arastirmaya katilan
ogretmenler farkli mesleki kidemlere sahiptir ve merkezi okullarda gorev yapan 6gretmenlerden

olusmaktadir.

2.3. Veri Toplama Aracglarn

Arastirmada detayli bilgi toplamak amaciyla 6gretmenlere ve 6grencilere yonelik goriisme
formu ve anket ¢aligsmasi yapilmigtir. Bu arastirma, Bitlis ilinde bulunan ortaokullarda gorev yapan
ogretmenlere yonelik 10 anket sorusu ve yapilandirilmig gériisme formundan olugmaktadir. Ayrica
8. sinif il merkezinde 6grenim goéren dgrencilere 12 anket sorusuna cevap vermeleri istenmistir.
Ogretmenlere yonelik veri toplama aracinda ilk ii¢ maddede demografik degiskenler ele almirken
diger maddelerde ise anket sorular1 ve bu arastirma ile ilgili agik uglu sorular sorularak
ogretmenlerin  goriisleri almmustir. Ogrencilere yonelik yapilan anket ise ii¢ bdliimden
olusmaktadir. Ik boliimde oOgrencilere ait demografik konu ele alnirken ikinci boliimde
ogrencilerin kitap okuma aligkanligi, diizenli ders ¢alisma aliskanligi, kurslara katilim diizeyleri
gibi konular arastirilmigtir. Uglincii béliimde ise beceri temelli sorularin anlasilmasindaki
giicliiklerin arastirilmasi, uzaktan egitim siirecinin beceri temelli soru ¢oéziimlerine etkisi,
matematik beceri temelli sorular ¢ézerken sorulara karsi 6z yeterlilik, inang kayb1 gibi konular

hakkinda genel arastirmalar yapilarak bilgi toplanmistir.

2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Ogretmen ve ogrencilere yonelik olusturulan bu calisma igerik analiz siirecine gore
yapilmistir. Icerikleri inceleme; gozlem, gériisme veya dokiimanlarm analizi sonucu veriler ile

toplanir (Yildirim ve Simsek, 2005). Bu arastirmanin verileri, Bitlis ilindeki ortaokullarda gorev
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yapan 30 matematik 6gretmeni ve 205 sekizinci sinif 6grencilerine anket ve goriisme formalari
dagitilarak sorularin doldurulmasi yoluyla toplanmaistir. Arastirmada elde edilen veriler, SPSS 20.0
paket programindan yararlanilarak ¢oziimlenmistir. Bu asamadan sonra elde edilen veriler; frekans
ve yiizdelik analizi yapilarak cizelgeler yardimiyla yorumlanmistir. Ogretmenlerle yapilan agik
uclu gériisme formunda verilen yanitlar analiz edilip rapor haline getirilmistir. Ogretmen goriisleri
ayrintili olarak toplanarak ortak goriisler bir araya getirilmistir. Ortaya ¢ikan fikir birligi veya
goriis ayriliklar: bir araya getirilerek ortak bir sonuca ulasilmaya ¢alisilmistir. Daha sonra kodlar,
siklik diizeyleri ve ylizdelikler olusturularak cizelgelerde edilmistir. Arastirma verilerinde
gecerligini saglayabilmek i¢in uzman goriisiine bagvurulmus ve arastirma verilerinin giivenirligini
saglayabilmek icin SPSS 20.0 paket programindan yararlanilarak hesaplanmistir. Olusturulan
sorularin giivenirligini belirlemek i¢in Cronbach Alpha katsayis1 kullanilmistir. Yapilan bu
hesaplamada sorularin giivenirligi 0,72 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik hesaplarinin 0,70°in
tizerinde ¢ikmasi, arastirma igin giivenilir kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Burada

elde edilen sonug, arastirma i¢in giivenilir kabul edilmistir.
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3. BULGULAR

3.1. Ogretmeler Ile Yapilan Arastirmaya iliskin Bulgular

Bu baslik altinda 6gretmenlere yonelik yapilan anket ve gorlisme sorulari ile elde edilen

bulgulara yer verilmistir.

3.1.1. “Sekizinci simif matematik beceri temelli sorularin 6grenci seviyelerine uygun

oldugunu diisiiniiyor musunuz?” Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Yapilan aragtirmada 6gretmenlerin matematik beceri temelli sorularin 6grenci seviyelerine
uygunlugu ile ilgili disiinceleri alinmistir. Yapilan anket sorusunda yanitlar; “Kesinlikle
Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Karasizim”, “Katiliyorum” ve “Kesinlikle Katiltyorum”
seklinde bes kategori altinda incelenmistir. Ayrica 6gretmenlerin bu konu hakkinda goriisleri

alinip elde edilen bulgular Cizelge 3.1.’de sunulmustur.

Cizelge 3.1. Matematik beceri sorularinin dgrencilerin seviyelerine uygunlugu analizi

Yanit Secenekleri Frekans Yiizdelik
Kesinlikle Katilmiyorum 8 %26,7
Katilmiyorum 11 %36,7
Karasizim 2 %6,7
Katiliyorum 8 0026,7
Kesinlikle Katiliyorum 1 %3,3
Toplam 30 %100

Cizelge 3.1.’deki veriler incelendiginde 6gretmenlerin matematik beceri temelli sorularin
ogrenci seviyelerine uygunlugu konusunda % 65 ‘e yakin1 bu konu hakkinda olumsuz diisiinceye
sahiptir. Baz1 6gretmenler, olumsuz diisiinceye sahip olmalarinin nedenlerini yapilan goriismede
detaylandirmiglardir. Bu konudaki gériisme notlarinin bir kismi asagida verilmistir:

03: “Beceri temelli sorularin iist diizey becerileri lgmeye yonelik oldugundan genel

Ogrenci seviyesinin iistiinde kaliyor, orta diizey ve alt diizey 6grencilerin ¢6zecegi tiirden degil.”
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O5: “Yeni nesil soru tarzlar1 6grencilerin anlamakta giicliik cektigi soru tarzlaridir.
Matematik dersi i¢in yeterli diizeyde olmayan ve okudugunu anlamakta giicliik ceken
Ogrencilerimize bu denli zor sorularin soruluyor olmasi ¢ocukta gelecege dair kaygi endise
motivasyon diigiikliigiine sebep oluyor.”

06: “Ogrencilerin ilkokuldan itibaren gordiigii sistemden farkli bir sistem ve soru tarz ile
kars1 karsiya birakildigi i¢in sinav seviyesini lizerinde kaltyor.”

O7: “Beceri temelli matematik sorularmin 6grenci seviyesinin {istinde oldugunu
diistinliyorum.”

014: “Cogu sorunun &grenciye uygun olmadigini diisiiniiyorum. Sekizinci siif konulart
genel olarak 6grencilere zor geliyor. Beceri temelli sorular da 6grendiklerini uygulayamiyorlar.”

Ayrica yine Cizelge 3.1. incelendiginde 6gretmenlerin bu konu hakkinda %26,5 ‘i beceri
temelli sorularin Ogrenci seviyesine uygunlugunu olumlu olarak diisiinmiistiir. Bu konu
hakkindaki baz1 6gretmen goriisleri asagida verilmistir.

O1: “Aslinda seviyelerine uygun oldugunu fakat bununla ilgili bir altyap:
olusturamadigimizi diisiiniiyorum.”

013: “Beceri temelli sorularin 6grenci diizeylerine uygun oldugunu diisiinmekteyim.
Ancak bu soru diizeylerinin LGS sorularini yansitmadigini diisiiniiyorum.”

Bu konu hakkinda yapilan inceleme matematik 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun matematik
beceri temelli sorularin 6grenci seviyesinin iizerinde oldugunu diistindiiklerin ve 6grencilerin bu
sorular1 ¢ozmede zorlandiklarini gdstermistir. Ayrica matematiksel birikimi ve diizeyi yeterli

olmayan 6grencilerin bu sorularin ¢éziimiinde problem yasadiklari gozlenmistir.

3.1.2. “LGS’ de sorulan matematik beceri temelli sorularin dersinizin kazanimlariyla

uyumlu oldugunu diisiiniiyor musunuz?” Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Yapilan arastirma ile 6gretmenlere liselere gegis sistemindeki sorulan matematik beceri
temelli sorularin dersin kazanimlariyla uyumlu olup olmadig1 hakkindaki diisiinceleri sorulmustur.
Yapilan anket sorusunda yanitlar; “Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Karasizim” ,
“Katiliyorum” ve “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde bes kategori altinda incelenmistir. Ayrica
Ogretmenlerin bu konu hakkindaki goriisleri alinip elde edilen bulgular Cizelge 3.2.°de

sunulmustur.
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Cizelge 3.2. LGS matematik sorularinin dersin kazanimlariyla uyumu ile ilgili diistinceler

Yanit Secenekleri Frekans Yiizdelik
Kesinlikle Katilmiyorum 2 %6,8
Katilmiyorum 16 %053,3
Karasizim 4 %13,3
Katiliyorum 7 0623,3
Kesinlikle Katiltyorum 1 %3,3
Toplam 30 %100

Cizelge 3.2.’deki verilere gore matematik 6gretmenlerinin LGS matematik sorulariin
dersin kazanimlariyla uyumlu olup olmamasi ile ilgili diisiinceleri incelendiginde 6gretmenlerin
%26,6’s1 sorularin dersin kazanimlariyla uyumlu oldugu diisiincesine katilmaktadir. Diger taraftan
bu soruya yonelik olarak Ogretmenlerin %60,1’i sorularin dersin kazanimlariyla uyumlu
olmadigini diisiinmektedir. Bu goriise sahip bazi 6gretmen goriisleri asagida sunulmustur.

02: “Ders kitaplar alt diizey soru ¢dziimiine ydnelik becerileri dlcerken beceri temelli
sorular iist diizey soru ¢6ztiimii becerilerini 6lgmektedir.”

03: “Sorular kazanimlarla uyumlu fakat iist diizeyde hazirlaniyor.”

06: “Miifredatta bulunan kazammlarin daha iist diizeyde LGS sorularina yansidigini
diistinliyorum.”

09: “Konular kazanimlarla benzer soruluyor. Fakat sorularda sézel mantik igeren ifadeler
olmasi ¢ocuklarin zorlanmasina neden oluyor.”

010: “Miifredat kapsaminin LGS simavi ile paralel olmadigini diisiiniiyorum.”

013: “Kapsam gegerliginin olabilmesi adina tiim miifredat: kapsayacak bir soru dagilimi
olmas1 gerekiyor ancak bu konu dagilimi tam anlamiyla gergeklesmemektedir.”

014: “Matematik konularinm bilgi kismmi 6grenmede yeterli oldugunu diisiiniiyorum.
Ancak beceri temelli sorularin ¢éziimiinde yetersiz kaliyor. Ders kitaplarinda daha fazla beceri
temelli sorulara yer verilebilir.”

Yukarida 6zetlenen bulgulara gére matematik 6gretmenlerinin ¢ogunlugu LGS sorularinin
dersin kazanimlariyla uyumlu olmadigini diistinmektedir. Ayrica bir kisim dgretmen goriisleri ise

dersin kazanimlariyla uyumlu oldugunu diisiinmektedir. Genel olarak Ogretmenler LGS
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sorularimin dersin kazanimlarmin tiimiinii kapsamadigini ve sorularin kazanim diizeyinin iizerinde

oldugunu diistinmektedir.

3.1.3. “Matematik ders Kitaplarinin, beceri temelli sorularin c¢oziimiinde size ve
ogrencilerinize rehberlik yaptigin diisiiniiyor musunuz?” Arastirma Sorusuna iligkin

Bulgular

Yapilan arastirmaya gore matematik ders kitaplariin beceri temelli sorularinin ¢ézimii
icin gerekli rehberlikte bulunmasi ile ilgili 6gretmenlerin diislinceleri alinmistir. Yapilan anket
sorusunda yanitlar; “Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Karasizim” , “Katiliyorum” ve
“Kesinlikle Katiliyorum” seklinde bes kategori altinda incelenmistir. Ayrica 6gretmenlerin bu

konu hakkinda goriisleri alinip elde edilen bulgular Cizelge 3.3.”de sunulmustur.

Cizelge 3.3. Matematik ders kitabinin beceri temelli sorularin ¢éziimiinde rehberlige iliskin

diistinceler

Yanit Secenekleri Frekans Yiizdelik
Kesinlikle Katilmiyorum 12 9040,0
Katilmiyorum 12 9040,0
Karasizim 4 %13,3
Katiliyorum 0 %0
Kesinlikle Katiliyorum 2 %6,7
Toplam 30 %100

Arastirma kapsaminda yoneltilen soruda 6gretmenlerin %80°1 matematik ders kitaplarinin
beceri temelli soru ¢oziimii ile ilgili rehberlige ilisgkin goriislerinde, ders kitaplarinin bu konuda
rehberlik yapmadigimi diistinmektedir. Ayrica %13,3’1likk kismi bu konu hakkinda “kararsiz”
oldugu ve %6,7°s1 de ders kitaplarinin beceri temelli soru ¢oziimiinde rehberlik yaptigini
diistinmektedir. Bu konu hakkinda bazi 6gretmen goriisleri asagida 6rneklenmektedir.

04: “Kazanim odakl sorular ders kitaplarinda yogunluklu oldugundan égrenci igin yeterli degildir
beceri temelli sorular arttirilmali.”

06: “Kitaplarin sinav diizeyinin ¢ok altinda oldugunu diisiiniiyorum.”
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O7: “Ders kitaplar1 kesinlikle yeni soru sistemine uygun degildir ve giincellenmelidir.”

013: “Ders kitaplarmin diizenlenip beceri temelli soru tiplerine daha fazla yer verilmesi
gerektigini diisiinmekteyim.”

Ogretmen goriisleri ile birlikte yapilan degerlendirmede 6gretmenlerin 6nemli bir kisminin
matematik ders kitaplarinda yer alan sorularla beceri temelli sorular arasinda benzerlik olmadigini,
beceri temelli soru tiplerinin ders kitaplarinda daha ¢ok yer almasi gerektigi sonucu ¢ikmaktadir.
Ayrica ders kitabinda yer alan sorularin sinavda sorulan sorularla paralel hazirlanmasi gerektigi

gorisii hakimdir.

3.1.4. “Matematik beceri temelli sorularin LGS’ de giivenilir ve ayirt edici oldugunu (Bilenle
bilmeyen 6grencileri ayirt ettigini) diisiiniiyor musunuz?” Arastirma Sorusuna iliskin

Bulgular

Ogretmenlere yénelik yapilan arastirmada LGS’de sorulan matematik sorularinin
giivenirligi ve ayirt ediciligi hakkinda yanit aranmistir. Bu konuda goriisme yapilarak
ogretmenlerin  diisiinceleri almmustir. Ogretmenlere ydneltilen anketler ile alinan yanitlar;
“Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Karasizim” , “Katiliyorum” ve “Kesinlikle
Katiliyorum” seklinde bes kategori altinda incelenmistir. Elde edilen bulgular Cizelge 3.4.’de

sunulmustur.

Cizelge 3.4. Matematik beceri temelli sorularin LGS’de giivenirligi ve ayirt ediciligi ile ilgili

Ogretmen diisiinceleri

Yanit Secenekleri Frekans Yiizdelik
Kesinlikle Katilmiyorum 4 %13,3
Katilmiyorum 6 %20,0
Karasizim 8 0626,7
Katiliyorum 11 %36,7
Kesinlikle Katiliyorum 1 %3,3
Toplam 30 %100

Cizelge 3.4°e gore 6gretmenlerin yaklasik %40°1 LGS’ de ¢ikan matematik beceri temelli
sorularin giivenilir ve ayirt edici oldugunu diisiincesine sahiptirler. Bu diislinceye sahip bazi

Ogretmen goriisleri asagida verilmistir.
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08: “LGS sorular1 bilenle bilmeyeni ayirt ettigi gibi bildigini yorumlamay: gerektiren
tiirden sorular igeriyor. Sadece bilgiyle ¢oziilecek bir sinav degil analitik diisiinmeyi gerektiriyor.”

012: “Kesinlikle yapilan smavin seviyesinin yerlestirilen okullara (Fen Lisesi ve diger
proje okullar1) 6grenci segmek i¢in uygun oldugunu diisiiniiyorum.”

O14: “Ayirt edici oldugunu diisiiniiyorum ancak cok fazla calisan Ogrencilerin
yapabilecegi bir sinav.”

Diger taraftan 6gretmenlerin %33,3’e yakini bu diisiinceye katilmadigin1 ve %26,7’si de
sorularin giivenilir ve ayirt ediciligi i¢in kararsiz oldugunu diistinmektedir. Bununla ilgili 6gretmen
goriigleri ise agagida 6zetlenmistir.

O1: “Matematikte basarili olan &grencilerin bile kaygi diizeyini artiran, &grencilere
karmagik gelen bir soru sistemi oldugunu diisliniiyorum.”

02: “Bilenle bilmeyen ayirt ettigini diisiinmiiyorum. Ciinkii ¢ok fazla iist diizey soru
soruyorlar 6grenciler bildiklerinden ¢ok okudugunu anlamakta zorlantyorlar anlamadiklari igin
bildikleri sorulari isleme dokemiyorlar.”

O7: “LGS matematik sorularinin ayirt edici oldugunu diisiinmiiyorum. Ciinkii bildigi halde
islemin sonuna gelemeyen bircok dgrenci vardi.”

09: “LGS matematik sorularinin dgrenci seviyesinin iizerinde oldugunu diisiiniiyorum.
Burada 6grencilerin sorulart yapamadigl ve sorulari ¢ézemeyecegi diisiincesinde olduklart igin
matematige olan kaygi diizeyleri artmaktadir.”

013: “Matematik soru diizeylerinin zor olmas biiyiik kismi basarabilecek dgrencileri de
strese sokarak daha endiseli sinava girmelerine ve sinavda bildiklerini de aktaramamalarina neden
olmaktadir.”

LGS smnavina dair 6gretmen goriisleri incelendiginde ogretmenler; LGS smavinin,
ogrencilerin yaklasik %10 unun secilerek nitelikli liselere yerlestirilmesi amaciyla yapildigindan,
ayirt edici ve giivenilir oldugunu diisiinmektedir. Ogretmenlerin ortak goriisleri arasinda LGS
matematik soru diizeyinin zor oldugunu ve basarili Ogrencilerin kaygi diizeyini artirarak
bildiklerini aktarmada sikint1 yagadiklarini ifade etmektedirler. Bu da LGS matematik sorularimin

ogrenciler lizerindeki ayirt ediciligini disiirmektedir.
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3.1.5. “Matematik beceri temelli sorularin 6grenme-o6gretme siireclerine etkisi hakkinda

neler diisiiniiyorsunuz?” Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirma sorusu olarak Ogretmenlere yoneltilen matematik beceri temelli sorularin
dgretim siirecine etkisi hakkindaki goriisleri ele alinip incelenmistir. Ogretmenlere birden ¢ok soru
yoneltilerek bu konu hakkinda diisiinceleri alinmustir. Ogretmenlerin yanitlar1 “Beceri temelli
sorularin 6gretim stirecine etkisi” temasi adi altinda kodlara ayrilmistir. Alinan yanitlar Cizelge

3.5.”de sunulmustur.

Cizelge 3.5. Beceri temelli sorularin 6gretim siirecine etkisi

Tema Kod Frekans Yiizdelik
Kitap okuma 27 %90
aliskanliginin etkisi
Yeni bir program 25 %83,3
ithtiyact
Derslerde beceri 21 %70

Beceri temelli temelli soru ¢oziimii
sorularin Yeni bir ders isleme 21 %70
Ogretim siirecine slireci

etkisi Kaynak sikintisi 13 %43,3
yastyorum.

Sorularin ¢oziimiinde 10 0033,3

ogretmen eksikligi

Dersin zevkli halde 7 %23,3

islenmesi

Yukarida verilen Cizelge 3.5.’e gore Ogretmenlerin %901 kitap okuma aligkanliginin
matematik beceri temelli sorularin ¢dziimiinde 6nemli bir rol iistlendigini diistinmektedirler.
Yapilan aragtirmayla 6gretmenlerin %83,3’1i matematik beceri temelli sorularin ¢6ziimiinii temele
alan yeni bir programa ihtiyacin oldugunu ve matematik programinin giincellenmesi gerektigi
diistincesine sahiptirler. Ayrica arastirmaya katilan 6gretmenlerin %70’i matematik beceri temelli
sorularla birlikte yeni bir dgretimsel siirecin basladigim diisiinmektedirler. Ogretmenlerin bu

dogrultuda derslerde beceri temelli soru ¢oziimlerine agirlik verdigi goézlemlenmistir. Beceri
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temelli soru ¢éziimiinde 6gretmenlerin yaklagik %43,3’1 ek kaynaga ihtiya¢ duydugunu bu konuda
kaynak sikintist yasadiklarini dile getirmislerdir. Bu sorulara doniik 6gretme faaliyetleri sirasinda
ogretmenlerin  %33,3°1i kendilerini yeterli bulmadiklar1 ve bu konuda eksik olduklarini
belirtmislerdir. Ayrica az sayida 6gretmen (%23,3) matematik beceri temelli sorularla birlikte

derslerinin daha zevkli gegtigini diisiinmektedirler.

3.1.6. “Uzaktan egitim siireci icerisinde c¢oziilen matematik beceri temelli sorularin

ogrencilere katki sagladigim diisiiniiyor musunuz?” Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Aragtirma kapsaminda 6gretmenlere yoneltilen soruda uzaktan egitim slirecinde matematik
beceri temelli sorularin 6grencilere katkisi incelenmistir. Yapilan anket sorusunda yanitlar;
“Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Karasizim”, “Katiliyorum” ve “Kesinlikle
Katiliyorum” seklinde bes kategori altinda incelenmistir. Ayrica 6gretmenlerin bu konu hakkinda

goriigleri alinip elde edilen bulgular Cizelge 3.6.’da sunulmustur.

Cizelge 3.6. Uzaktan egitim siirecinin matematik beceri temelli sorulara katkist ile ilgili analiz

sonuglari

Yanit Secenekleri Frekans Yiizdelik
Kesinlikle Katilmiyorum 3 9010,0
Katilmiyorum 15 %50,0
Karasizim 3 %10,0
Katiliyorum 7 %23,3
Kesinlikle Katiliyorum 2 %6,7

Toplam 30 %100

Cizelge 3.6’da goriildiigii gibi 6gretmenlerin %60°1 uzaktan egitim siirecinde Ogretilen
matematik beceri temelli sorularin 6grencilerin 6grenme faaliyetlerine katki saglamadigini
diistinmektedir. Bu konu hakkindaki bazi 6gretmen goriisleri asagida 6zetlenmistir.

O1: “Uzaktan egitim siirecinde gerekli alt yap1 olusturamadigimizdan derslerin verimli
geemedigini diisliniiyorum.”

02: “Uzaktan egitim siirecinde o6grencilerin hazirbulunusluklarmin diistiigiinii bazi

Ogrencilerde internet ve tablet olmadigi i¢in derse katilamadiklarini diistiniiyorum.”
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03: “Uzaktan egitim siirecinin dezavantaji olarak bu siiregte derse katilanlarin ¢ok az
olmasi ve diizensiz katilimdan dolay1 en basit soru diizeylerinin bile ¢oziilmesinde sikint1 yasandi.”

O5: “Uzaktan egitim siireci icerisinde sorularin uygulama asamasinda gerekli donanimin
olmamasindan beceri temelli soru ¢oziimiinde yeterli verim alinamamustir.”

013: “Uzaktan egitimde ogrencilerin dikkat siirelerinin az olmasina bagl olarak ¢ok
katilim olmamaktadir. Ogrencilerin fikir {iretmesi yorumlamas: da siire sikintis1 ve gerekli
donanimlarinin olmamasindan dolay yetersiz kalmistir.”

Ogretmenlerin %30°u Uzaktan egitim siirecinde yapilan dgretimin matematik beceri temelli
sorulara katkist oldugunu diisiinmektedir. Ayrica %10 ‘u bu konu hakkinda kararsiz oldugunu
ifade etmistir. Konu ile ilgili 6gretmen yanitlarindan bazilar1 asagida verilmistir.

O7: “Uzaktan egitim siireci dijital ortamda daha ¢ok dokiimana ulagma imkani1 sunarak
beceri temelli sorular i¢in yarar saglamistir.”

012: “Bu siire¢ 6grencilerin gercek manada bir seyleri sorgulamasini sagliyor. Sadece
matematiksel iglemler yaparak matematigin bundan ibaret olmadigin1 yorumlama analiz yapma ve

diisiinme becerilerinin artmasini sagliyor.”

3.1.7. “Matematik beceri temelli sorularin c¢oziimiinde sizce ogrencileriniz gerekli

hazirbulunusluga sahip mi?” Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda matematik beceri temelli sorularin ¢éziimiinde 6grencilerin yeterli
hazirbulunusluga sahip olmast ile ilgili 6gretmenlerden yanit aranmistir. Yapilan anket sorusunda
yanitlar ;*“Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Karasizim” , “Katiliyorum” ve
“Kesinlikle Katiliyorum” seklinde bes kategori altinda incelenmistir. Ayrica dgretmenlerin bu

konu hakkinda goriisleri alinip elde edilen bulgular Cizelge 3.7.’de sunulmustur.
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Cizelge 3.7. Beceri temelli sorularin ¢oziimiinde 6grenci hazirbulunuslugunu ile ilgili veriler

Yanit Secenekleri Frekans Yiizdelik
Kesinlikle Katilmiyorum 8 0626,7
Katilmiyorum 17 0656,7
Karasizim 4 %13,3
Katiliyorum 1 %3,3
Kesinlikle Katiliyorum 0 %0
Toplam 30 %100

Cizelge 3.7. incelendiginde Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu (%83,4) Ogrencilerin
matematik beceri temelli sorularin ¢éziimii igin yeterli hazirbulunusluga sahip olmadiklarini ifade
etmiglerdir. Bu kapsamda oOgretmenler; 0grencilerde bulunan 6grenme eksikligi, list diizey
kazanim gerektiren sorularin fazlaligi ve 6grencilerde olusan motivasyon kaybi gibi nedenlerle
ogrencilerin beceri temelli sorularin ¢oziimii i¢in hazirbulunusluk diizeyini diisiiren faktorlerin
oldugunu belirtmislerdir. Bu kapsamda matematik Ogretmenlerinin diisiincelerini yansitan
goriigleri asagida sunulmustur.

04: “Ogrenciler yeterli diizeyde olmadigi igin gerekli hazirbulunusluga sahip olamiyorlar.
Matematik beceri temelli soru ¢éziimiine alt siniflardan baglanilmasi gerekir.”

O7: “Yeterli hazirbulunusluga ve yeterlige sahip dgrenci sayisi cok az”

09: “Ogrencilerin bu sorulara hazir oldugunu diisiinmiiyorum. Soru diizeyinin biraz

kolaylastirilmasi gerektigini diisiiniiyorum.”

3.2. Ogrenciler ile Yapilan Arastirmaya iliskin Bulgular

Bu baslik altinda 6grencilere yonelik yapilan anket calismasi ile elde edilen bulgulara yer

verilmistir.

3.2.1. “Matematik beceri temelli sorular1 anlamakta ve yorumlamakta giicliik yasiyor

musunuz?” Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Yapilan arastirmayla 6grencilerin matematik beceri temelli sorular1 ¢ézerken anlamada ve

yorumlamada yasadiklar1 giicliikleri belirlemeye yonelik inceleme yapilmistir. Yapilan anket
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sorusu; “Evet ”, “Kismen” ve “Hayir” seklinde yanitlanmistir. Bu soru kapsaminda dgrencilere

uygulanan anketten elde edilen bilgiler Cizelge 3.8.’de sunulmustur.

Cizelge 3.8. Beceri temelli sorularin ¢oziimiinde karsilagilan giicliikler

Yanit Secenekleri Frekans Yiizdelik
Evet 111 %54,1
Kismen 68 0033,2
Hayir 26 %12,7
Toplam 205 %100

Cizelge 3.8. incelendiginde dgrencilerin matematik beceri temelli sorular1 anlamakta ve
yorumlamakta gii¢lik yasadiklar1 bulgusuna ulasilmistir. Ogrencilerde beceri temelli soru
¢oztimiinde karsilagtigi giigliikler tizerinde 6nemli etkenler olan; kitap okuma, diizenli ders ¢alisma
aligkanliklari, MEB tarafindan yayinlanan 6rnek soru takibi, ek kaynak ihtiyaci ve kurslara katilim

diizeyleri alt problem seklinde ele alinip incelenmistir.

3.2.1.1.0Ogrencilerin kitap okuma ve ders ¢calisma ahiskinhig ile iliskin bulgular

Yapilan arastirma ile 6grencilerin kitap okuma aligkanligi incelenerek ne siklikta kitap

2

okundugu ile ilgili yamt aranmistir. Alinan yanitlar “Hi¢ 7, “Nadiren”, “Bazen  , “Her giin
diizenli” seklinde dort kategori altinda incelenmistir. Bagka bir arastirma sorusuna yonelik olarak
da 6grencilerin diizenli ders calisma aligkanliklari incelenmistir. Alinan yanitlar ise “Hig
calismiyorum”, “Ara sira ¢alisiyorum”, “Haftada birka¢ giin ¢alistyorum” , “Her giin diizenli
olarak calistyorum” seklinde dort kategori altinda incelenmistir. Ayrica 68rencilerin sinava
hazirlik siirecinde haftalik soru ¢oziimleri incelenerek veriler analiz edilmistir. Elde edilen

bulgular Cizelge 3.9.’de sunulmustur.
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Cizelge 3.9. Ogrencilerin kitap okuma ve ders ¢alisma diizeyi

Arastirma sorusu Yanit secenekleri Frekans Yiizdelik
Hig 11 %5,4
Kitap okuma analizi

Cok az 32 0615,6

sonugclari
Ara sira 99 %47,3
Her giin diizenli 63 9630,7
Ders ¢alisma Hig ¢alismiyorum 8 %3,9
aligkanligi Cok az calistyorum 49 %23,9
ile ilgili sorular Ara sira galigiyorum 97 %47,3
Her giin diizenli olarak calisiyorum 51 %23,9
Hig 5 %2,4
Haftalik soru 10-100 73 %35,6
¢ozme dagilimlari 100-200 71 %34,6
200-300 39 %19,0
Diger 17 %38,3

Aragtirma bulgusuna gore Cizelge 3.9.’da 6grencilerin %30,7’si her giin diizenli ,%48,3’i
ara sira , %15,6’s1 ¢ok az kitap okudugu ve %>5,4’1 hi¢ kitap okumadigi gozlenmistir. Yapilan
anket sonucunda 6grencilerin diizenli kitap okuma aliskanliginin yeterli diizeyde olmadig ortaya
cikmistir. Diger arastirma sorusuna gore 0grencilerin ders calisma aligkanligr ile ilgili bulgular
ortaya ¢ikmigtir. Burada 6grencilerin %23,9°u her giin diizenli olarak ders ¢alistiklarini,%47,3’l
ara sira ders ¢alistiklarini ,%23,9°uU ¢ok az ders calistiklarin1 ve %3,9°u dersi hi¢ ¢alismadiklarini
ifade etmislerdir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun her giin diizenli olarak ders ¢aligmadiklar:
yapilan anket sonucu tespit edilmistir. Ayrica arastirmaya katilan 6grencilerin birgogu 10-100 ve

100-200 araliginda haftalik matematik beceri temelli soru ¢ozdiiklerini belirtmislerdir.

3.2.1.2. “Beceri temeli sorularin ¢oziimiinde kurs destegi ve 6zel derse katihm verileri ”

Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Yapilan aragtirma sorularina gore Ogrencilerin sinav siirecinde etiit merkezleri destegi,
MEB tarafindan ac¢ilan kurslara katilim ve 6zel ders imkani ile ilgili inceleme yapilmistir. Yapilan
anket sorusu; “Evet “ve “Hayir” seklinde yanitlanmistir. Bu soru kapsaminda O6grencilere

uygulanan anketten elde edilen bilgiler. Cizelge 3.10.’da sunulmustur.
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Cizelge 3.10. Ogrencilerin kurslara katilim diizey analizi

Arastirma sorusu Yanit secenekleri Frekans Yiizdelik
Etiit merkezine Evet 75 %036,6
katilim verileri Hayir 130 %63,4
Yetistirme kurslarina Evet 137 %066,8
katilim verileri Hayir 68 %33,2
Ozel derse Evet 27 %13,2
katilim verileri Hayir 178 %86,8

Cizelge 3.10°a gore arastirmaya katilan Ogrencilerin matematik beceri temelli soru
¢oziimiinde MEB tarafindan agilan yetistirme kurslar1 ve etiit merkezi destegi alan Ogrenci
dagilimlart verilmistir. Cizelgeden goriildiigii gibi 6grencilerin %66,8’inin yetistirme kurslarina

gittigi buna karsin etiit merkezine katilim diizeyinin ise %36,6 oldugu sonucu elde edilmistir.

3.2.1.3. “MEB tarafindan aylik olarak yaymnlanan 6rnek sorulari ve yayimnlanms fasikiilleri

diizenli olarak ¢6ziiyor musunuz?” Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda 6grencilere sorulan soruda MEB tarafindan yayinlanan sorularin
takibi hakkinda inceleme yapilmistir. Yapilan anket sorusu ; “Evet ”, “Kismen” ve “Hayir”
seklinde yanitlanmistir. Bu soru kapsaminda 6grencilere uygulanan anketten elde edilen bilgiler.

Cizelge 3.11.’de sunulmustur.

Cizelge 3.11. Ornek sorularm takibi ile ilgili arastirma verileri

Yanit Secenekleri Frekans Yiizdelik
Evet 82 %40,0
Kismen 102 %49,8
Hayir 21 %10,2
Toplam 205 %100

Cizelge 3.11.°e gore ogrencilerin MEB tarafindan yayinlanan 6rnek sorularin %40’1n1

diizenli olarak ¢ozdiigli ve %49,8’in ise kismen ¢oziildiigli goriilmiistiir. LGS’ de sorulan
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matematik beceri temelli sorularin O6rnek sorulara paralel olarak hazirlandigi disiiniiliirse

Ogrencilerin bircogu 6rnek sorularin takibinde yetersiz kalmistir.

3.2.1.4. “MEB kaynaklarn1 disinda ek kaynaklara ihtiya¢c duyuyor musunuz?” Arastirma

Sorusuna Iliskin Bulgular

Yapilan arastirmaya gore O6grencilerin matematik beceri temelli soru ¢ézerken MEB
kaynaklar1 disinda baska kaynaklara ihtiyaglar1 incelenmeye calisilmistir. Yapilan anket sorusu;
“Evet ”, “Kismen” ve “Hayir” seklinde yanitlanmistir. Bu soru kapsaminda 6grencilere uygulanan

anketten elde edilen bilgiler. Cizelge 3.12.’de sunulmustur.

Cizelge 3.12. Ek kaynak ihtiya¢ analizi

Yanit Secenekleri Frekans Yiizdelik
Evet 161 %78,5
Kismen 31 %015,1
Hayir 13 006,4
Toplam 205 %100

Cizelge 3.12’de verilen bulgulara gére matematik beceri temelli soru c¢oziimiinde
ogrencilerin %78,5’1 ek kaynaga ihtiya¢ duydugu goriilmektedir. Ayrica arastirmaya katilan
ogrencilerin %15,1°1 kismen ek kaynak ihtiyaci belirtirken % 6,4’ti de ek kaynak ihtiyacinin
olmadig1 goriilmektedir.

Cizelge 3.3.° te 6gretmenlerin de bircogu matematik ders kitabinin yetersiz oldugunu ve
beceri temelli sorulara yonelik ek kaynak ile ilgili goriis belirtmislerdir. Bu konuda matematik
beceri temelli soru ¢oziiliirken ek kaynak ihtiyact 6gretmen ve Ogrencilerin ortak diistinceleri

arasidadir.

3.2.2. “Uzaktan egitim siirecleri matematik beceri temelli sorulara karsi ¢6ziim gelistirme

basarimzda etkili oldu mu?” Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Aragtirma sorusuna gore uzaktan egitimin yapildig1 donem igerisinde beceri temelli soru

¢Ozlimlerinin etkisi ele alinmistir. Yapilan anket sorusu; “Evet 7, “Kismen” ve “Hayir” seklinde
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yanitlanmistir. Bu soru kapsaminda 6grencilere uygulanan anketten elde edilen bilgiler Cizelge

3.13.’te sunulmustur.

Cizelge 3.13. Uzaktan egitim siirecinin basariya etkileri

Yanit Secenekleri Frekans Yiizdelik
Evet 36 %17,6
Kismen 86 %42,0
Hayir 83 %40,4
Toplam 205 %100

Aragtirma bulgusuna gore Cizelge 3.13.°e gore Ogrencilerin bir¢ogu uzaktan egitim
slirecinin basariya ulagsmada istenilen verimi elde edemediklerini ve matematik beceri temelli
sorularin 6gretiminin yeterli diizeyde olmadigini ifade etmislerdir.

Benzer bulgulara Cizelge 3.6.’da olusturulan verilere gore, 6gretmenler de uzaktan egitim
stirecinin matematik beceri temelli sorulara kars1 ¢oziim gelistirmede basariya etkisinin yeterli

diizeyde olmadigini ifade etmiglerdir.

3.2.3. “LGS’ ye hazirlanma siirecinde matematik beceri temelli sorular ¢ozerken sorulara

kars1 inan¢ kaybi yasiyor musunuz?” Arastirma Sorusuna Mliskin Bulgular

Arastirma sorusuna yonelik olarak 6grencilerin beceri temelli soru ¢ézme siirecinde bu
sorulara yonelik inan¢ kaybi yasamalar ile ilgili inceleme yapilmistir. Yapilan anket sorusu;
“Evet”, “Kismen” ve “Hayir” seklinde yanitlanmistir. Bu soru kapsaminda dgrencilere uygulanan

anketten elde edilen bilgiler Cizelge 3.14.’te sunulmustur.

Cizelge 3.14. Matematik beceri temelli soru ¢ézlimiinde yasanilan inang kayb1 analiz sonuglari

Yanit Secenekleri Frekans Yiizdelik
Evet 90 %43,9
Kismen 69 %33,7
Hayir 46 0022.4
Toplam 205 %100
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Cizelge 3.14. bulgusuna gore dgrencilerin %43,9 ‘unun matematik beceri temelli soru
cozerken sorulara karsi inang kaybi yasadiklari sonucuna ulagilmistir. Ayrica %33,7’si kismen
inan¢ kayb1 yasadiklar1 %22,4’1i de matematik beceri temelli soru c¢ozerken inang kaybi

yasamadiklarini belirtmislerdir.
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4. SONUC VE ONERILER

Tezin bu boliimiinde; alt problemlerde yer alan sorularin bulgulara dayali sonuglari

degerlendirilerek bu sonuclar dogrultusunda gelistirilen 6nerilere yer verilmistir.

4.1. Sonug

Bitlis ilinde sekizinci smif matematik dersi beceri temelli sorular ile ilgili arastirma
yapilarak, karsilasilan giigliikler ve problemler incelenerek cesitli calismalar yapilmistir.
Calismada elde edilen sonuglara gore dgretmenlerin birgogu matematik beceri temelli sorularin
Ogrenci seviyesinin lizerinde oldugu ve Ogrencilerin sorular1 anlamakta giicliik yasadiklari
gortslerini belirtmislerdir. Matematik beceri temelli sorularin ¢6ziimiinde 6grencilerin zorlandigi
ve 0grencinin iist diizey becerilerini 6lgmeye yonelik oldugunu diisiinen 6gretmenlerin ¢ogunlukta
oldugu gozlenmistir. Matematik beceri temelli sorularda 6gretmenlerin diisiinceleri incelendiginde
sorularin zor olmasi, 6grencilerin sorular1 anlamada giicliik ¢ekmesi ve zaman alici sorulara yer
verilmesi gibi durumlar benzer ¢alismalarda yer almistir (Erden, 2020; Karakege, 2021). Ayrica
benzer ¢alismada matematik beceri temelli sorularin birden fazla 6grenme alanlarini igine alacak
sekilde iist diizey sorularin soruldugu ¢alismalar da yer almistir (Biber vd., 2018). Ogretmenlerin
goriigleri arasinda sorularin 6grencilerin  seviyesine uygun soruldugu fakat o6grencilerin
matematiksel birikiminin yetersizliginden kaynaklanan bir problemin oldugunu diisiinenlerde
vardir. Ayrica bazi 6gretmen goriisleri arasinda beceri temelli sorularin uzun olmasindan dolay1
ders siiresi igerisinde yer veremedikleri de vardir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu, MEB’in matematik dersi miifredatinda bulunan
kazanimlarin LGS matematik sorulari ile uyumlu olmadigini diisinmektedir. Miifredatta yer alan
kazanim sorularmin beceri temelli sorular ile iliskilendirildiginde 6gretmenlerin beceri temelli
sorularin zorluk diizeyinin daha fazla oldugunu ve sorularin daha iist diizey becerileri 6l¢tiigiinii
diistinmektedir. Benzer ¢alismalarda Tiirk¢e ve matematik 6gretmenleri beceri temelli sorularin
kazanimlarla uyumlu olmadigini ifade etmis olup iist diizey becerilere yakin sorularin soruldugu
sonucuna ulagmiglardir (Erden, 2020).

Arastirmanin diger bulgusuna gore 6gretmenlerin cogunlugu MEB tarafindan yayinlanan
matematik ders kitaplarinin matematik beceri temelli sorularin ¢6ztimiindeki rehberligi konusunda
olumsuz goriise sahiptirler. Ogretmenler, ders kitabinda beceri temelli sorularin yer almadigini ve

kitabin igerigine uygun olarak beceri temelli sorularin eklenmesi gerektigini diisinmiiglerdir. Ders

45



kitabinda yer alan sorularin 6grencilerin alt diizey becerilerini 6l¢tiiglinden beceri temelli sorularin
¢oziilmesine fazla katki saglamadigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin goriisleri arasinda MEB’in
ders kitaplarinda beceri temelli sorularin yer almasi gerektigi, bu gorisler dogrultusunda
ogretmenlerin ders kitaplarindaki igerigi yetersiz bulduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica birkag
Ogretmenin goriisline gore ders kitabindaki amacin kazanimi kavratmaya yonelik oldugu, LGS
sorularin1 ¢ozmede yetersiz kaldigi belirtilmistir. Yapilan ¢aligmada ders kitabindaki sorularin
icerik bakimindan basit diizeyde olmasi beceri temelli sorular1 ¢6zmede yeterli katkiy
saglayamadig1 yorumu yapilmistir (Carkit, 2019). Ayrica ders kitaplarinin kazanimi 6gretmeye
yonelik oldugu, beceri temelli sorularin kitapta yer almadigini belirtmislerdir (Karakege, 2021).
Ders kitaplarinda bulunan 6lgme degerlendirme sorularinin beceri temelli sorulartyla uyumsuz
oldugunu ifade etmistir (Erden, 2020). Korkmaz vd., (2020) c¢alismalarinda Ggretmenlerin
cogunlugu matematik ders kitabinin LGS’ye uygun olmadigin1 ve bundan dolay1 6gretmenlerin
farkli ek kaynaklara yoneldiklerini belirtmislerdir. Yapilan bu ¢aligma daha 6nceki bazi ¢alisma
bulgulari ile tutarhilik géstermektedir.

Arastirmanin diger bulgusuna gore baz1 dgretmenler, matematik beceri temelli sorularin
ogrenciler arasinda ayirt edici nitelikte oldugunu ifade etmislerdir. Basari diizeyi yiiksek
Ogrencilerin sorular1 yapabildigi ve alt diizeydeki 6grencilerin beceri temelli sorulart ¢6zmede
zorlandig1 belirtilmistir. Ogretmenler, sorularin giigliik diizeyinin yiiksek olmasindan dolay1 ayirt
ediciliginin olmadigin1 ve Ogrencilerde kaygi diizeyini arttirdigini diistinmektedirler. Soru
diizeyinin zor oldugu, 6grencilerin sorular1 ¢6zmede problem yasadiklari ve bildiklerini aktarmada
zorlandiklar1 gozlemlenmistir. Yapilan c¢alismalarda da matematik beceri temelli sorularinin
zorluk diizeyinin fazla oldugunu diisiinen 6grencilerin sorulari ¢6zmede sikint1 yasadiklari ve bu
durum &grencilerde bagsaramama duygusunun ortaya ¢ikmasina neden olmustur (Gtiler vd., 2019).

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim siireci igerisinde dgretilen matematik
beceri temelli sorularin Ogrencilere katkisi incelendiginde, uzaktan egitim siirecinde yapilan
egitimin yiiz yiize egitime gore 6grenmeye daha az katki sagladig1 gézlemlenmistir. Ogretmenler,
bu siiregte 6grenciler ile yeterli etkilesimin olmadigini ve 6grenciye ¢ok fazla katki saglamadigini
diistinmektedirler. Bununla birlikte uzaktan egitimin, 6grencinin bilgiye kisa siire igerisinde
ulasarak sorular1 ¢dziimlemede kolaylik sagladigini da ifade etmislerdir. Ogrencilerin yeterli
teknolojik donanima sahip olmadigi, bundan dolay1 uzaktan egitim faaliyetlerine istenilen diizeyde
katilimlarin saglanmadigi gozlemlenmistir. Yapilan ¢alismalarda uzaktan egitim siirecinde dersleri
anlamada zorlanan 6grencilerin konulari anlamadiklart i¢in sorularin ¢odziimiinde streslerinin

arttig1 gozlemlenmistir (Tiirkmen ve Siirgit, 2021). Uzaktan egitimle her 6grencinin soruyla birebir
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yiiz ylize gelmesi, onun dikkatini dagitacak unsurlarin en aza inmesini saglar. Diger taraftan
Ogrencinin belirli bir zaman dilimi igerisinde bilgiye hizli ulasimini saglamakla birlikte daha ¢ok
bilginin elde edilmesine zemin hazirladigin1 savunan, uzaktan egitim siirecinin olumlu yanlarini
diisiinen 6gretmenlerinde oldugu sonucuna varilmaistir.

Ogretmenler, beceri temelli sorularin ¢dziimiinde dgrencilerin birgogunun hazirbulunusluk
diizeylerinin yeterli olmadigim1 belirtmislerdir. Konuyu kavrayamayan ve okudugunu
anlayamayan ogrencilerin matematik beceri temelli sorularda zorlandiklarini ifade etmislerdir.
Baz1 6gretmenler bu konuda 5., 6. ve 7. smifta genellikle 6grencilere ¢6ziilen sorularin diizeyinin
8. sinifta ¢oziilen sorularin diizeyine gore daha alt diizeyde kaldig1 i¢in 6grencilerin beceri temelli
sorular1 anlamada ve yorumlamada zorlandigini belirtmislerdir. Ergiin (2021) caligmalarinda
Ogretmenlerin diislincelerine gore Ogrencilerin alt sinif diizeylerinde bu tarz sorular ile fazla
karsilasmadiklarindan beceri temelli sorular1 ¢6zmede hazir olmadiklarini ifade etmistir.

Yapilan aragtirma bulgusuna gore 6gretmenlerin ¢ogunlugu kitap okumanin matematik
beceri temelli soru ¢6zmede dnemli bir rol oynadigini diisiinmektedirler. Ogrencilere yonelik
yapilan ¢aligmada diizenli kitap okuma diizeyinin az oldugu gézlenmistir. Ogretmenler, diizenli
kitap okumayan oOgrencilerin sorular1 anlamada ve yorumlamada sikintt yasadiklarini
belirtmiglerdir. Yapilan ¢aligmalarda diizenli kitap okuyan o6grencilerin problem ¢dzmede ve
anladiklarin1 yorumlamada sikinti yasamadiklari gozlenmistir. Bundan dolayr ortaokul
ogrencilerinde kitap okuma aliskanlig1 gelistirilerek yorumlama ve anlama becerisi kazanmalarina
katki saglanmaya calisiimalidir (Sevgi ve Karakaya, 2021).

Matematik beceri temelli sorularin dgretim siirecine etkisi incelendiginde 6gretmenlerin
¢ogu mevcut matematik 6gretim programinin beceri temelli sorularin ¢oziimiinde yeterli ihtiyact
karsilayamadigini diisinmektedir. Matematik dgretmenlerinin birgogu 6gretim siirecinde dersleri
beceri temelli sorulara doniik islediklerini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler, daha dnce verilen
matematik sorularmin alt diizey becerileri 6l¢tiigiinii, beceri temelli sorularla birlikte yeni bir
Ogretimsel siirecin basladigimi diisiinmektedirler. Baz1 6gretmenler matematik beceri temelli
sorulara dontik olarak kaynak sikintis1 yasadiklarini ifade etmislerdir. Ayrica bulgular sonucunda
baz1 6gretmenlerin beceri temelli sorularin ¢oziimiiniin 6gretimi faaliyetinde yetersiz kaldiklarini
belirtmislerdir. Bu konuda 6gretmenlere yonelik yapilacak olan hizmet i¢i egitim Ggretim
faaliyetinin katki saglayacagi disiiniilmektedir.

Ogrencilere yonelik yapilan ¢alismada, 6grencilerin bircogu matematik beceri temelli
sorulart anlama ve yorumlamada sikinti yasadiklarini belirtmislerdir. Yapilan calismalarda

matematik beceri temelli sorularin zorluk diizeyinin yiiksek olmasi (Gtiler vd., 2019), 6grencilerin
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beceri temelli sorularin ¢oziimiinde giligliilk yasamalarinin nedenleri arasindadir. Ayrica
ogrencilerin LGS’ ye ait sonuglar1 incelendiginde matematik beceri temelli sorularin ¢dziimiinde,
bir¢cok 6grencinin zorlandig1 ve sorular1 bos biraktigi gézlemlenmistir.

Kitap okuma ile ilgili yapilan arastirmada 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun diizenli
kitap okumadig sonucuna ulagilmustir. Ogrencilere kitap okuma aliskanliklarinin kazandiriimast,
matematik beceri temelli sorularin ¢éziimiinde kolaylik saglayacagi on goriilmiistiir. Okuma
aligkanliklarinin gelistirilmesi ile 6grencilerin okudugunu yorumlama, muhakeme etme ve
¢ikarimda bulunma gibi diisiinme becerilerinin gelismesine katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Diizenli ders ¢aligma aliskanliklari ile ilgili yapilan arastirmada 6grencilerin diizenli ders
calisma aligkanliklarinin yeterli diizeyde olmadigi gézlenmistir. Caligmalarda 6grencilerin diizenli
ders calisma aligkanliklarin1 kazanmadiklar1 durumlarda, 6grencilerin sinav kaygisinin arttigi
gozlemlenmistir (Biikiilmez, 2015). Ogrencilerin diizenli ders ¢alisma aliskanhigi kazanmasi,
beceri temelli sorularin ¢6ziimiinde istenilen hedefe ulasmaya yonelik katki saglayacaktir.

Ogrencilerin bircogu beceri temelli sorularm ¢dziimiinde MEB tarafindan yayinlanan
kaynaklarin yetersiz oldugunu belirterek soru ¢esitliliginin saglanmasi icin ek kaynaga ihtiyag
duyduklarm belirtmislerdir. Ogretmenlerin de diisiinceleri arasinda yer alan dgrencilere yonelik
ek kaynak ihtiyacinin giderilmesi, beceri temelli soru ¢dziimlerinde karsilasilan problemlerde
eksikligin giderilmesine dnemli bir etkisi olacaktir.

Ogrencilere yonelik yapilan calismada MEB’in her ay yayimladig matematik beceri temelli
ornek sorular1, 6grencilerin diizenli olarak ¢6zmedikleri sonucuna ulagilmistir. MEB’in her ay
yayinladigi 6rnek sorular incelendiginde 6grencilerde yorumlama, mantik kurma, gorsel diisiinme
gibi Uist diizey becerilerin gelistirilmesinde bu sorularin 6nemli oldugu goriilmektedir.

Ogrenciler ile yapilan calismada uzaktan egitim siirecinin matematik beceri temelli
sorularin 6gretiminde etkili olmadig1 sonucuna varilmistir. Uzaktan egitim siirecinde dgrencilerin
sorular1 anlamada ve yorumlamada yetersiz kaldig1 bulgularda rastlanmistir. Ayrica gretmenlere
yonelik yapilan benzer ¢alismada da uzaktan egitim siirecinin beceri temelli soru ¢6ziimiinde
istenilen katkiy1 saglamadigi ifade edilmistir.

Ogrencilere yonelik yapilan ¢alismada matematik beceri temelli sorularin ¢dziimiinde
ogrencilerin ¢ogu, sorulara kars1 6z yeterlilik ve inang kaybi yasadiklarini belirtmislerdir. Yapilan
caligmalarda 6grencilerde 6z yeterlilik algisinin artmasi ile matematik dersine olan tutumlarinin
arttig1 gdzlemlenmistir (Karasan, 2019). Ogrencilerin matematik beceri temelli soru ¢ziimlerinde
karsilagtig1 problemlere yonelik ¢oziimiin, 6grencilerde olusan bu 6z yeterlik ve inang kaybinin

azalacag1 ongoriilmektedir.
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4.2. Oneriler

Bu caligmada arastirma sonucuna gore asagida yer alan 6nerilerde bulunulmustur.

Beceri temelli sorularin ¢6ziimiinde soru havuzu olusturularak uzman kisilerce segilen
sorularin aylik olarak okullara dagitimi saglanmali ve sorularin EBA platformunda
Ogrenciye ulastirilmasi saglanmalidir.

Ogretmenler matematik ders kitabindaki kazanimlar1 inceleyip ders igerisinde beceri
temelli sorular1 6grencilere sunmaya g¢aligsarak iist diizey diisiinme becerilerine katkida
bulunabilir.

Ogretmenlerin matematik beceri temelli sorular iizerinde etkinligini gelistirmek igin,
ogretmenlere yonelik teorik ve uygulamali hizmet i¢i egitim verilebilir. Yapilacak olan bu
calisma ile Ggretmenlerin soru ¢6ziimlemelerinde ve Sorulari analiz etme becerilerini
gelistirmelerine katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Matematik 6gretim programi giincellenerek beceri temelli sorularin dersin kazanimlariyla
uyumlu hale getirilmeye caligilabilir.

Ogretmenlerin diisiik seviyede bulunan 6grencilerin derse olan ilgilerini artirmak igin
derslerde farkli bilissel diizeyde sorulara yer vererek agiklama ve yorumlama
yapabilmelerine yonelik ¢aligmalar yapilabilir. Bununla birlikte 6grencilerin derse katilim
sayisi artirilabilir.

Yapilan ¢alismada elde edilen bulgular dogrultusunda, MEB’in matematik ders kitabindaki
kazanimlarinimn beceri temelli sorularla paralel ve yeni sinav sistemine uygun hazirlanarak
bu konuda ¢alismalarda bulunulabilir.

Yeni sinav sitemine uygun olarak MEB tarafindan 6grencilere daha fazla ek kaynak
dagitilabilir. Boylece ogrencilerin MEB’in yayinladigi kaynak disinda farkli kitaplara
ihtiyag duymasi engellenebilir.

Matematik beceri temelli soru ¢oziimlerinde ¢esitliliginin saglanmasi amaciyla yaymlanan
ornek sorularin ¢oziilmesi Ogrencilerin bu tarz sorulart ¢ozmede katki saglayacagi
distiniilmektedir.

Ogrencilerde kitap okuma aliskanliginin erken yaslarda kazanilmasina yonelik ¢alismalar
yapilabilir. Ayrica sinif igi etkinliklerde kitap okumaya yer verilerek kitap okuma
aliskanlig1 kazandirilabilir.

Destekleme ve yetistirme kurslarina katilan Ogrencilere farkli etkinlikler yaptirilarak

ogrencilerin kurslara olan ilgileri artirilabilir.
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Ogrencilere diizenli ders calisma aliskanhiginin kazandirilabilmesi igin 6grencilerin okul
i¢i rehberlik etkinligine daha fazla katilim gostermesi saglanabilir.
Velileri siirece katmaya yonelik okul rehberlik ¢alismasi yapilarak G6grencilerin

basarilarina katki saglanabilir.
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